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6. Nyelvtanulas és nyelvtanitas

Ebben a fejezetben a kévetkezd kérdéseket tessziik fel:
e Hogyan valik képessé a tanulé a feladatok, tevékenységek és folyamatok
elvégzésére, és hogyan hozza létre a kommunikéaciéhoz sziikséges kom-
petenciakat?
e Hogyan segithetik el6 ezeket a folyamatokat a tanarok a szolgéltatési hat- L
tér tdAmogatasaval?
e Az oktatasligyi hatésdgok és mas dontéshozok hogyan hozhatjak létre a
legjobb tanterveket az él6 nyelvek tanitdsahoz?

El6szor azonban a tanulési célokat kell attekintenunk

6.1. Mit kell a tanuléknak megtanulniuk vagy elsajatitaniuk?

6.1.1. A nyelvtanulés és nyelvtanitas feladatainak és céljainak meghataro-
zasakor harom dologra kell alapoznunk: egyrészt a tanuldk és a tarsadalom
szlikségleteinek felmérésére, masrészt azokra a tanuldk altal elvégzendd
feladatokra, tevékenységekre és folyamatokra, amelyeknek a végrehajtasa a
sziikségletek kielégitéséhez sziikséges, harmadrészt pedig az ezek elvégzé-
séhez fejlesztendd/kialakitandé kompetencidkra és stratégidkra. Ennek meg-
feleléen a 4. és 5. fejezet megkisérli annak meghatarozasat, hogy mire ké-
pes egy teljesen kompetens nyelvhasznald, valamint azt, hogy milyen isme-
retek, készségek és attitlidok teszik lehet6vé ezeket a tevékenységeket. Ezt
a lehet6 legatfogébb maddon kell tennink, hiszen nem tudhatjuk, hogy egy
adott tanulé szamara mely tevékenységek fontosak. A tanuléknak a kévet-
kezéket kell megtanulniuk vagy elsajatitaniuk a kommunikéciés események-
ben valé hatékony részvételhez:

az 5. fejezetben Kkifejtett, sziikséges kompetenciakat;

e ezen kompetencidk mikodtetésének a képességét, amint azt a 4. fejezet-
ben ismertettik;

e a kompetencidk mukodtetéséhez sziikséges stratégidk alkalmazésanak
képességét.
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6.1.2. A nyelvtanuldk elérehaladdsanak megjelenitése és iranyitasa célja-
bdl hasznosnak bizonyulhat a tanuldk képességeinek egymast kévets szin-
tekben valo kifejezése. Ahol lehetséges volt, a 4. és 5. fejezetben megadtunk
ilyen skélakat. Az iskolai 4ltalanos céla oktatas soran, a nyelvtanulés korai
szakaszaban lev$ tanuldék haladasdnak abrazolasakor - amikor jévendé fog-
lalkozasukat még nem ismerhetjliik - vagy amikor a tanulé nyelvtudasanak
altalanos értékelésére van sziikség, a leghasznosabb és legcélravezet6bb
megoldéas, ha a kategériakat 6sszevonjuk a nyelvismeret egyetlen, 6sszesit6
jellemzésévé, mint példaul a 3. fejezetben bemutatott 1. tablazatban.

Nagyobb rugalmasséagot tesz lehet6vé egy olyan rendszer hasznélata, mint
példaul a 3. fejezetben bemutatott 2. tdbldzat, amelyet a tanuléi énértéke-
léshez készitettliink, és amelyben kiilon skala szerepel a kiilonbozé tevé-
kenységekre, bar mindegyik holisztikus. Az ilyen lebontéas lehet6vé teszi a
tanul6i profil 1étrehozasat olyan esetekben is, amikor a készségek fejlédése
egyenetlen. Természetesen ennél is nagyobb rugalmassagot biztosit az alka-
tegoriak részletes és kiilonallé szintezése, mint ahogy ezt a 4. és 5. fejezet-
ben ismertettiik. Annak ellenére, hogy az emlitett fejezetekben ismertetett
0sszes képességre sziikség van ahhoz, hogy a nyelvhasznalé a kommunika-
tiv események széles korével hatékonyan megbirkézzon, nem minden tanu-
lénak van igénye, illetve szliksége az 6sszes képesség elsajatitdsara egy ma-
sik nyelven. Példaul egyes tanuléknak nincs szlikségiik az irott nyelvre, ma-
sokat viszont csupan az irott szévegek megértése érdekel. Ez azonban nem
jelenti azt, hogy az ilyen tanuléknak csupédn a nyelv szébeli vagy irott for-
maival kell foglalkozniuk.

A tanulé kognitiv tulajdonsagaitdl fliggéen el6fordulhat, hogy a szébeli
alakok memorizalasat nagymértékben el6segiti a megfeleld irott alakokkal
valé 6sszekapcsolas. Forditva, az irott alakok felismerését is elGsegitheti, ha
a tanulé megfelel6 szobeli megnyilvanulasokkal tarsitja 6ket, sét erre akar
szlikség is lehet. Ilyen esetekben a haszndlni nem kivant készségek, ame-
lyek kovetkezésképpen nem szerepelnek célkitGizésként, egy bizonyos cél-
hoz vezet6 eszkozként mégis szerepet jatszhatnak a nyelvtanulas folyama-
taban. El kell donteni (tudatosan vagy nem tudatosan), hogy egy bizonyos
tanul6 fejlédésében milyen kompetencidk, feladatok, tevékenységek és stra-
tégiak szerepeljenek célként vagy eszkozként.

Az sem torvényszerd, hogy a tanulé kommunikativ sziikségletei kielégité-
séhez fontosnak talalt és elérendd célként meghatarozott kompetenciék,
feladatok, tevékenységek vagy stratégiak kivétel nélkiil mind szerepeljenek
a tanulasi programban. Példaul a ,vilagrél szélé ismereteknek™ nagy része
feltételezhet6en mar kordbban meglévé ismereteket tartalmaz, amelyek a
korabbi élettapasztalat, illetve az anyanyelven foly6 oktatds eredményeként
mar a tanulé altaldnos kompetencidinak részét képezik. Tehat a feladat egy-
szerlGen csak annyi, hogy meg kell taldlni a forrasnyelvi fogalmi kategéria
megfelel6 célnyelvi kifejezésmabdjat. El kell donteni, hogy milyen (j ismere-
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teket kell megtanulni, és milyen ismeretek meglétét lehet feltételezni.
Nehézség akkor mertiil fel - ahogy ez gyakran el§ is fordul -, ha egy bizonyos
fogalmi mez6 eltéréen szervezidik a cél- és a forrasnyelvben, vagyis a sza-
vak jelentései egymdésnak csupan részlegesen vagy pontatlanul felelnek meg.
Milyen mértéki az eltérés? Milyen félreértésekhez vezethet? Ennek megfele-
l6en a nyelvtanulas adott szakaszadban mekkora fontossagot kell neki tulajdo-
nitani? Milyen szinten kell elvarni vagy tanitani a pontos megkiilonboztetést?
Mondhatjuk-e, hogy a kérdés a gyakorlat soran majd magéatél megoldédik?

A kiejtéssel kapcsolatban hasonld kérdések mertlnek fel. Sok fonéma ne-
hézség nélkil atvihetd a forrasnyelvbdl a célnyelvbe. Egyes esetekben azon-
ban az érintett allofonok észrevehet6en kiilonbozhetnek, a célnyelv mas
fonémai pedig hidnyozhatnak a forrdsnyelvbél. Ha a nyelvtanulé ezeket nem 161
sajatitja el vagy nem tanulja meg, az informaciévesztéshez vagy félreérté- —
sekhez vezethet. Mennyire lesznek ezek gyakoriak és jelent6sek? Mekkora
figyelmet szenteljiink nekik? Az ezek megtanulasara legmegfelelébb életkor
és tanuléasi szakasz meghatarozasanak kérdését tovabb bonyolitja, hogy a
rogzilés fonetikai szinten a legerdsebb. Sokkal nehezebb lehet (idében és
eré6feszitésben) a fonetikai hibak tudatositasa és az automatizalt viselkedés
megvaltoztatasa akkor, amikor mar teljesen helyénvalé lenne az anyanyelvi
norma megkozelitése, mint amilyen a tanulds kezdeti szakaszaban, kiiléno-
sen fiatal korban lett volna.

Mindez azt jelenti, hogy nem feltétleniil allapithatjuk meg az egyes para-
méterek skdldjanak szé szerinti értelmezése alapjan, melyek a megfelel
feladatok egy adott nyelvtanulé vagy nyelvtanuléi csoport szamaéara egy
adott nyelvtanulasi szakaszban, egy adott életkorban. Minden esetben kiilén
dontéseket kell hozni.

6.1.3. Tobbnyelviségi kompetencia és plurikulturalis kompetencia

Az a tény, hogy a Referenciakeret a kommunikativ képességeket nem csupan
egy .attekint4"™ skalaban helyezi el, hanem az 4ltalanos kategéridkat alkot6-
elemeire bontja, és azokat szintezi, kiillonos fontossaga a tébbnyelviségi és

plurikulturdlis kompetencia fejlesztésének tekintetében.

6.1.3.1. Egyenetlen és valtozé kompetencia
A tobbnyelviségi és plurikulturalis kompetencia altalaban egy vagy tobb
szempontbdl is egyenetlen:

e a tanuldk 4ltalaban nagyobb jartassagra tesznek szert az egyik nyelvben,
mint a méasikban;

® a kompetenciédk profilja nyelvenként eltéré (példaul kivald beszédkészség
két nyelven, de j6 irdskészség csupan az egyiken);
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e a plurikulturdlis profil eltér a tébbnyelviségi profiltdl (példaul: egy ko-
z0sség kultirajanak jé ismerete, de a nyelv gyenge ismerete vagy a ko-
z0sség kulturdjanak gyenge ismerete, viszont a k6z6sség dominans nyel-
vének j6 ismerete).

Az ilyen egyenetlenségek teljesen normadlisak. Ha a tébbnyelviség és a plu-
rikulturalizmus fogalmat kibgvitjiik, és figyelembe vesziink minden olyan
helyzetet, amelyben a nyelvhasznélé anyanyelvében és anyanyelvi kulttara-
jaban kilénb6zé dialektusokkal és kulturalis valtozatokkal talalkozik - ame-
lyek minden 6sszetett tarsadalomra jellemzéek -, vildgossa valik, hogy itt is
az egyenetlenség (vagy ha ugy kivanjuk, eltéré egyensulyok) alkotjak a normét.
Ez az egyenetlenség jellemz6 a tobbnyelviségi és plurikulturalis kompe-
tencia valtozé természetére is. Mig az ,, anyanyelvben™ az , egynyelvi" kom-
munikativ kompetencia a hagyomanyos szemléletméd szerint gyorsan meg-
szilardul, a tobbnyelviiségi és plurikulturdlis kompetencia d&tmeneti profilt
és valtoz6 korvonalakat mutat. Az adott egyén foglalkozasatol, csaladtorté-
netétdl, utazasi és olvasmanyélményeitdl, valamint hobbijaitél fiiggéen,
jelentés valtozasok mehetnek végbe nyelvi és kulturalis életrajzdban, ame-
lyek megvaltoztatjdk tobbnyelviisége kiegyensulyozatlansdganak formait, és
Osszetettebbé teszik a kulturdk pluralitdsaval kapcsolatos tapasztalatait. Ez
semmiképpen sem jelenti a széban forgd személy ingatagsagét, bizonytalan-
sagat vagy egyensulyhianyat. Ellenkezbleg, az esetek tobbségében inkabb a
tudatossag és az identitdstudat magasabb szintjének eléréséhez vezet.

6.1.3.2. A nyelvvaltast lehetévé tevd differencialt kompetencia

Ennek a kiegyensulyozatlansagnak kévetkeztében a tobbnyelviiségi és pluri-
kulturalis kompetencia egyik jellemzdje, hogy az adott egyén mind altala-
nos, mind nyelvi készségeit és ismereteit (lasd 4. és 5. fejezet) eltéré mdédon
hasznélja. Példaul a nyelvhasznalat soran végrehajtott feladatok elvégzésé-
hez haszndlt stratégidk az adott nyelvtdl fliggéen valtozhatnak. Az egzisz-
tencidlis kompetencia (savoir-étre), amely nyitottsdgot, j6 hangulatot és jé
szandékot fejez ki a gesztusok, a mimika és kozelség segitségével, anyanyelvi
beszélével folytatott interakcié soran poétolhatja a hidnyossagokat egy olyan
nyelvben, amelyben az egyén gyengén sajatitotta el a nyelvi komponenst, mig
el6fordulhat, hogy ugyanez az egyén egy &ltala jobban ismert nyelv haszna-
latakor tavolsagtartébban és visszafogottabban viselkedik. Az egyén ujrafo-
galmazhatja a feladatot, atalakithatja vagy atrendezheti a nyelvi mondani-
val6t a rendelkezésére all6 kifejezési eszkdzok és ezen eszk6zokrol alkotott
véleménye alapjan.

A tobbnyelviiségi és plurikulturdlis kompetenciara az is jellemz4, hogy
nem egynyelvli kompetencidk egyszer(i hozzdadasat jelenti, hanem kiilén-
b6z6 kombinacidkat és valtoztatasokat tesz lehetévé. Mondanivalonk meg-
formalasa kozepette lehetséges a kodvaltés, egyszerre két kiilonb6z6é nyelv
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hasznélata. Ahol lehetséges, egy ilyen tipustd, k6z6s, gazdagabb készlet a
koztes nyelvi varidciék és nyelvvaltads alkalmazasaval lehet6vé teszi a va-
lasztast a feladat végrehajtasaval kapcsolatos stratégiak terén.

6.1.3.3. Atudatossag fejlesztése, valamint a nyelvhasznalat és a tanulas
folyamata
A tobbnyelviségi és plurikulturalis kompetencia elGsegiti a nyelvi és kom-
munikaciés tudatossdg, s6t a metakommunikacios stratégidk fejlédését is,
amelyek lehetévé teszik, hogy a tarsadalmi cselekvé 1ény fokozottan tudato-
sitsa és irdnyitsa ,,spontan™ feladatmegoldé moédszereit, kiilonds tekintettel
azok nyelvi oldalaira. Ezen kiviil a tobbnyelviségi és plurikulturélis gyakorlat
. - e . . 163
e kihasznalja a meglévé szociolingvisztikai €s pragmatikai kompetenciakat, E—
aminek kovetkeztében azok tovabb fejlédnek;
e annak jobb megértéséhez vezet, hogy a kiilonb6z6 nyelvek nyelvi szerve-
z6désében mi altalanos és mi specifikus (a metalingvisztikai, interling-
visztikai és ,hiperlingvisztikai® tudatossag formai);
e természeténél fogva finomitja a tanuldsi médszerek ismeretét és azt a
képességet, hogy masokkal, valamint j helyzetekkel kapcsolatba 1ép-
junk.

Ennek kovetkeztében bizonyos mértékig felgyorsithatja a tovabbi tanulést a
nyelvi és kulturdlis teriileteken. Ez akkor is igy torténik, ha a tébbnyelviségi
és plurikulturélis kompetencia ,egyenetlen", vagy ha egy bizonyos nyelv
ismerete ,részleges"™ marad.

Ezenkivil megallapithatjuk, hogy mig egy idegen nyelv és kultira ismerete
nem mindig vezet ki az ,, anyanyelvvel® és az anyanyelvi kultiraval kapcso-
latos etnocentrizmusbdl, tébb nyelv ismerete nagyobb esélyt teremt erre,
és egyuttal a tanulasi képességet is gazdagitja.

Ilyen értelemben fontos az iskoldban a nyelvek sokfélesége iranti tisztelet
és tobb idegen nyelv tanulédsanak elésegitése. Ez nem csupén az eurépai toér-
ténelem egy fontos szakaszdaban meghozott nyelvpolitikai valasztast, s6t -
barmennyire is fontos - nem is a tébb mint két nyelvet beszéld fiatalok jové-
beni lehet6ségeinek novelését jelenti. A tanuldk segitésérdl is sz6 van az
alabb felsorolt teriileteken:

e nyelvi és kulturdlis identitasuk kialakitasa, beleépitve a massag valtozatos
élményét;

e tanulasi képességiik fejlesztése ugyanennek a - tobb nyelvhez és kultu-
rahoz kapcsolédé - sokféleségnek a megtapasztalasaval.
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6.1.3.4. Részleges kompetencia, valamint tdbbnyelviiségi és plurikultura-
lis kompetencia

Ebbdl a nézépontbdl valik jelentéssé az egy bizonyos nyelvbdl meglévé rész-
leges kompetencia fogalma is: ez nem azt jelenti, hogy elvi vagy gyakorlati
okokbdl kifolydlag megelégszilink egy tanulé nyelvtudasanak korlatozott vagy
részleges fejlesztésével, hanem azt, hogy az adott pillanatban tékéletlen nyelv-
tudast az altala gazdagitott tobbnyelviiségi kompetencia részeként fogjuk
fel. Azt is ki kell emelnink, hogy ez a ,részleges™ kompetencia, amely egy
6sszetett kompetencia része, ugyanakkor egy adott, korlatozott célkitGizéssel
kapcsolatos funkcionalis kompetencia is.

Az adott nyelven elért részleges kompetencia vonatkozhat receptiv nyelvi
tevékenységekre (példaul ha a hangsulyt a szdbeli vagy iradsbeli megértésre
fektetjiik); vonatkozhat egy bizonyos tartomaényra és bizonyos feladatokra
(példaul olyanokra, amelyek lehet6vé teszik, hogy egy postai alkalmazott
felvildgositast adhasson a leggyakrabban el6fordul6 postai miveletekrél egy
bizonyos nyelvet beszélé tigyfeleknek), de altalanos kompetenciakat is tar-
talmazhat (pl. nem nyelvi ismeretek mas nyelvek, kultirak és kozosségek
jellemzdirdl), feltéve hogy az adott kompetencidk egyik vagy masik dimen-
zigjdnak egymast kiegészit6 fejlesztése funkciondlis szerepet tolt be. Vagyis
az itt javasolt Referenciakeretben a részleges kompetencia fogalmat a mo-
dell kiilonbo6z6 alkotéelemeihez (lasd 3. fejezet) és a célkitlizések kiilonbo-
z6ségéhez viszonyitva kell vizsgalni.

6.1.4 A célkitlizések kilonbozésége a Referenciakeret viszonylataban

A nyelvtanulas soran a tantervkészités (kétségkiviil még inkdbb, mint mas
tudomanyagak vagy a tanulas mas fajtai esetében) valasztast jelent a célki-
tlzések fajtai és szintjei kozott. A jelen referenciakeret-javaslat kiilénos figyel-
met szentel ennek a korilménynek. A modellben ismertetett barmely f6bb
komponens a tanulési célok sulypontjaul, illetve a Referenciakeret haszna-
latdnak kiindulépontjaul szolgalhat.

6.1.4.1. A célkitlizések fajtai a Referenciakeret viszonylataban
A tanitéasi/tanulési célkitlizések az alabb felsoroltak szerint értelmezhetéek:

a) A tanulé altaldnos kompetencidjanak fejlesztése szempontjabdl (lasd 5.1.
fejezet), tehat a targyi ismeretek (savoir), készségek és jartassagok (savoir-
faire), jellemvondsok, attitidok stb. (savoir-étre) vagy a tanulasi képesség,
illetve leginkabb ezen dimenziék egyikének vagy maésikanak kérdéseként.
Egyes esetekben az idegen nyelv tanulasa elsésorban a tényszer( ismeretek
(példaul a nyelvtan vagy irodalom ismeretét vagy az idegen orszagra vonat-
kozé kulturélis jellemzdk) elsajatitasat tlzi ki célul. Mas esetekben a nyelv-

— O



6 fejezet 2.gxd 9/8/02 12:10 PM Page 165 $

Nyelvtanulas €és nyelvtanitas

tanulast ugy tekintik, mint a nyelvtanulé személyiségfejlesztésének egyik
maédjat (pl. nagyobb magabiztossag vagy onbizalom, nagyobb hajlandésag
egy csoportban valé megszdélaldsra) vagy a tanulési képesség fejlesztésének
ismeretét (nagyobb mértékid nyitottsag az Gj dolgokra, a massag elismeré-
sének tudatossaga, az ismeretlenre irdnyul6 kivancsisag). Minden okunk
megvan feltételezni, hogy ezek a bizonyos célok, amelyek mindenkor egy
bizonyos kompetenciateriilethez vagy -tipushoz, illetve egy részleges kom-
petencia fejlesztéséhez kapcsolddnak, altalanosan hozzajarulnak a tébbnyel-
viségi és plurikulturdlis kompetencia létrehozadsahoz és megergsitéséhez.
Vagyis a részleges célkitlizésre val6 torekvés egy atfogé tanulasi program
részét képezheti.
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b) A kommunikativ nyelvi kompetencia kibévitése és valtozatossa tétele E—
szempontjabdl (14sd 5.2. pont), és ilyen értelemben a nyelvi, a pragmatikai
vagy a szociolingvisztikai komponensre vagy mindezekre egytitt vonatkozik.
A nyelvtanulés {6 célja lehet a nyelvi komponens (a fonetikai rendszer, a sz6-
kincs és a szintaxis) elsajatitasa anélkiil, hogy a tanulé barmilyen mértékben
is foglalkozna a szociolingvisztikai kifinomultsdggal vagy a pragmatikai haté-
konysaggal. Mas esetekben a cél lehet elsGsorban pragmatikai természetq,
és a tanuld a rendelkezésére 4all6 korlatozott nyelvi forrasok segitségével, a
szociolingvisztikai aspektus kiilonosebb figyelembe vétele nélkiil egyszerden
csak képes akar lenni az idegen nyelven vald cselekvésre. Természetesen az
alternativak soha nem ennyire kizarélagosak, és altaldban a kiilénb6z6 kom-
ponensek harmonikus fejlesztése a cél, de b6séges példa van arra, hogy a
kommunikativ kompetencia egyik vagy méasik komponensére kiléndsen nagy
sulyt fektetnek. Mivel a kommunikativ nyelvi kompetencia tébbnyelviségi
és plurikulturalis kompetenciaként egésznek tekinthet6 (tehét az anyanyelv
és egy vagy tobb idegen nyelv kiilonb6z6 valtozatait tartalmazza), éppugy
allithatjuk azt is, hogy bizonyos idépontokban és kontextusokban az idegen-
nyelvtanitads f6 célja (még ha nem is tették nyilvdnvaléva) az anyanyelvi
tudés finomitasa és tokéletesitése volt (olyan eszk6zok alkalmazéasakor, mint
példaul a forditas, a stilusrétegek, illetve a székincs megfelel6 hasznalata az
anyanyelvre valo forditaskor vagy az 6sszehasonlito stilisztika és szemantika
egyes formai).

c) Egy vagy tobb specifikus nyelvi tevékenység jobb elvégzése szempont-
jabol (lasd 4.4. fejezet), és ilyen értelemben véve recepcio, produkcio, inter-
akcié és kézvetités kérdése. El6fordulhat, hogy egy idegen nyelv tanulasa-
nak meghatarozott f6 célja hatékony eredmények elérése receptiv tevékeny-
ségekben (olvasds és beszédértés), kozvetitésben (forditds és tolmacsolas)
vagy szemtdl szemben zajlé interakciéban. Itt ismét ki kell emelntiink, hogy
természetesen az ilyen polarizacié sohasem lehet teljes, és nem érhet6 el mas
céloktdl fiiggetleniil. Azonban a célkitlizések meghatérozaséanal elképzelhe-

— O



6 fejezet 2.gxd 9/8/02 12:10 PM Page 166 $

Ko6zos eurdpai referenciakeret: nyelvtanulas, nyelvtanitas, értékelés

166

t6, hogy az egyik aspektust a tébbinél fontosabbként kezeljiik, és ez a hang-
sulyos teriilet, amennyiben kévetkezetesek vagyunk, az egész folyamatot
érinti: a tartalom és a tanulési feladatok kivalasztasat, a haladas, illetve az
esetleges korrekcié meghatarozasat és strukturdlasat, a szovegtipusok kiva-
lasztaséat stb.

Lathat6, hogy altalaban véve a részleges kompetencia fogalmat elsésorban
ezen valasztdsok miatt vezettiik be, és ezekhez kapcsoléddan hasznéljuk (pl.
az olyan tanulashoz valé ragaszkodas esetében, amely célkitGizéseiben a
receptiv tevékenységeket és az irasbeli/szébeli szovegértést hangsulyozza).
Itt azonban ennek a hasznalatnak a kibévitését javasoljuk:

e egyrészt azzal a feltételezéssel, hogy a Referenciakerettel 6sszefliggés-
ben mas részleges kompetencidkhoz f(iz6d6 célkitlizéseket is lehet azo-
nositani (ahogyan erre az a, b és d pontban utaltunk).

e mésrészt annak hangsulyozasaval, hogy ugyanezen Referenciakeret
lehet6vé teszi, hogy barmilyen ,részleges™ kompetencia a kommunikativ

és tanulési kompetencidk altalanosabb rendszerének részét képezze.

d) Egy adott tartomanyban (lasd 4.1.1. fejezet) az optimalis funkcionéalis mi-
kodés szempontjabdl, és igy a k6zéleti, szakmai, oktatasi és személyes tarto-
manyra vonatkozik. Az idegen nyelv tanulasénak f6 célja lehet a jobb mun-
kavégzés, a tanulményok elésegitése vagy egy idegen orszagban valé élet
megkonnyitése. Mint a javasolt modell mas f6 komponenseinek esetében is,
az ilyen célok a kurzusleirdsok, nyelvi szolgaltatasok ajanldsaban és igény-
lésében, valamint a tananyagokban vildgosan tiikr6z6dnek. Ezen a teriileten
beszélhetiink ,specifikus célkitlizésekrél™, ,szakkurzusokrol®, ,szaknyelv-
rél*, ,kualfoldi tartézkodasra valé felkésziilésr6l™ és a ,vendégmunkéasok
nyelvi recepcidjardl”. Ez nem jelenti azt, hogy egy adott célcsoport
kiilénleges igényeinek figyelembevétele - amelynek egy bizonyos tarsadalmi
tevékenységi teriilethez kell igazitania tobbnyelviségi és plurikulturdlis
kompetencidjat - mindig szlikségessé teszi az adott célnak megfelel6 okta-
tasi megkdzelitést. Az ebbe a témakorbe tartozé és ilyen irdanyultsaga célki-
tlizés megfogalmazasa azonban altaldban a tantervkészités mas tényezdéit és
lépéseit, valamint a tanitds és tanuléds folyamatat is befolyasolja - csakigy,
mint ahogyan ez més komponensek esetében is torténik.

Azt is hangsulyoznunk kell, hogy ez a fajta célkitiizés, ami egy adott tarto-
manyhoz valé funkciondlis adaptaciéval jar, vonatkozik a kétnyelvd, két tan-
nyelvi (kanadai kisérletekbdl ismert) és olyan oktatasi helyzetekre, amikor
a tanitas nyelve eltér a csaladdi kérnyezetben hasznalt nyelvtdl (pl. csak fran-
cia nyelv{ oktatds egykori afrikai soknyelvi gyarmatokon). Ebbél a szem-
pontbdl - és ez nem Gsszeegyeztethetetlen az elemzés {6 irdnyvonalaval - az
ilyen nyelvtanulasi helyzetek célja, barmilyen nyelvi eredményekhez vezet-
nek is, a részleges kompetenciak fejlesztése: azoké, amelyek az oktatési tar-
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tomannyal és a nem nyelvi tudas elsajatitdsaval kapcsolatosak. Emlékezhe-
tink ra, hogy Kanaddban sok olyan kisérlet soran, amikor fiatal korda tanu-
l6kat az anyanyelv teljes kizardsaval tanitottak, az 6rarend nem biztositott
kiilon 6rékat az angol anyanyelvl gyerekek francia nyelvtanitdsahoz, annak
ellenére, hogy az oktatas nyelve a francia volt.

e) A stratégiadk gyarapitasa és valtozatossa tétele szempontjabél vagy a fela-
datok elvégzése szempontjaboél (lasd a 4.5. és a 7. fejezetet), és ilyen érte-
lemben az egy vagy tobb nyelv tanuldséval kapcsolatos tevékenységek vég-
zésére, illetve mas kulturak felfedezésére és megismerésére vonatkozik.

Szamos nyelvtanulési folyamat soran hasznosnak tlnik, ha a figyelmet vala- 167
mely idépontban az olyan stratégiak fejlesztésére Gsszpontositjuk, amelyek —
a kiilénb6z6, nyelvi dimenziéval rendelkezé feladatok elvégzését lehet6vé
teszik. Ennek megfeleléen a feladat a tanulé altal hagyoményosan hasznélt
stratégidk fejlesztése, finomitésa, bévitése és tudatositésa azaltal, hogy eze-
ket olyan feladatok soran alkalmazzak, amelyekben eredetileg nem hasznal-
tak Gket. Akar kommunikaciés akar tanulési stratégiaként kezeljik ezeket,
fejlesztésiiket valoban érdemes feladatként kitlizni, ha figyelembe vessziik,
hogy lehet6vé teszik az egyén szaméara kompetencidi mozgdsitasat, jollehet
o6ncélnak nem tekinthetjik Gket.

A d) pontnak megfeleléen, a feladatok rendszerint egy adott tartomanyhoz
kapcsolédnak, és abban a bizonyos tartomanyban megvalésitandé célnak
tekinthet6k. De vannak olyan esetek, amikor a tanulasi cél olyan tébbé-ke-
vésbé sablonos feladatok végrehajtasara korlatozodik, amelyek a nyelvi ele-
mek korlatozott kérével jarnak egy vagy tébb idegen nyelven: gyakran em-
litett példa erre a telefonkezeld, akitdl - az adott cég dontésétdl fliggben -
csupan néhany, a szokasos tevékenységekhez fliz6d6 alland6 székapcsolatra
korlatozédé ,tobbnyelviiségi® kompetenciat varnak el. Az ilyen esetek in-
kabb félig automatizalt viselkedést jelentenek, mint részleges kompetencia-
kat, de nem tagadhatjuk, hogy ilyen esetekben a behatarolt, ismétlé jelleg
feladatok elvégzése is lehet a tanulés elsédleges célja.

Altaldban véve a célok feladatokon alapuld kitlizése a tanulé szdméra is
azzal az elénnyel jar, hogy a vart eredményeket gyakorlati szempontbdl
megfogalmazza, és igy az egész tanulasi folyamat alatt rovidtavi motivacioét
nyudjthat. Egyszerd példaja ennek, ha a gyerekeknek azt mondjuk, hogy a k-
vetkezd feladat segitségével , Boldog csalad™-ot jatszhatnak idegen nyelven
(a cél egy ,.feladat™ lehetséges elvégzése), akkor ez a kiilonb6z6 csalddtagok-
kal kapcsolatos székincs (egy nagyobb kommunikativ cél nyelvi komponen-
sének része) megtanulasdnak motivalé eszkoze lehet. Ebben az értelemben
véve az ugynevezett projekt-szempontu megkozelités - a globalis szimula-
cids jatékok és a kiilonbozb szerepjatékok - a kivitelezendd feladatok forma-
jaban meghatarozott, alapvetéen atmeneti célokat hoznak létre, de ame-
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lyeknek a f6 tanulési célja valdjdban vagy a nyelvi forrasokkal és tevékeny-
ségekkel kapcsolatos - amelyek az ilyen feladatokhoz (vagy feladatok soro-
zatahoz) sziikségesek - vagy az alkalmazott stratégidkra vonatkozik. Vagyis
annak ellenére, hogy a Referenciakeret 1étrehozasaban a tébbnyelviségi és
plurikulturalis kompetencia alapvetéen fontos szerepet jatszott - és a fela-
datok végrehajtasa soran ezeket fejlesztjiik - a tanulés ilyen felfogésa szerint
ezek a feladatok csupén latszélagos célként vagy mas célok eléréséhez ve-
zetd 1épésként szerepelnek.

6.1.4.2 Arészleges célok egymast kiegészit jellege

A tanitasi/tanulasi céloknak egy atfogé referenciamodell f6 komponensein
vagy azok alkotéelemein alapulé meghatarozésa nem csupan stilisztikai gya-
korlat, hanem a tanulasi célok lehetséges sokszinliségét és a tanitas sokfé-
leségét is szemlélteti. Természetesen sok iskolai és iskolan kivili tanitasi
forma az emlitett célok koziil egyszerre tobbel is foglalkozik. Es természete-
sen (de azért érdemes megismételni) egy adott cél kitlizése - figyelembe vé-
ve a szemléltetett modell kovetkezetességét - azt is jelenti, hogy a meghata-
rozott cél elérése mas, olyan eredményekhez is vezet, amelyek nem szere-
peltek a célkitlizésben, vagy nem tartoztak a f6 feladatokhoz.

Ha példaul feltételezziik, hogy a cél f6ként egy tartomannyal kapcsolatos
és egy adott munka kévetelményeire 6sszpontosit, példaul egy étteremben
dolgozé pincér esetében, akkor a cél eléréséhez a szébeli interakciéhoz fiz6-
dé nyelvi tevékenységeket kell fejleszteni. Ebben az esetben a kommunika-
tiv kompetenciaval kapcsolatban a nyelvi komponens bizonyos lexikai mez&i
allnak a kézéppontban (példaul ételek bemutatésa és ismertetése), és bizo-
nyos szociolingvisztikai normaék (a vendégek megszdlitasa, esetleg segitség
kérése egy harmadik személyt6l stb.); és kétségkiviil sziikség lesz az egzisz-
tencidlis kompetencia egyes aspektusaira (diszkrécid, udvariassag, megnye-
ré mosolygas, tiirelem stb.) vagy egy bizonyos kiilféldi kultira konyhamutGvé-
szetére és étkezési szokdasaira vonatkozd ismeretekre. Sorolhatndnk mas
példékat is, amelyekben mas komponenseket vélasztanank f6 célkitlizés-
ként, de ez a példa kétségtelentil elég a részleges kompetenciarol elmondot-
tak aldtdmasztédsahoz (lasd a részleges nyelvismeret meghatéarozasat).

6.2 A nyelvtanulas folyamatai

6.2.1 Nyelvelsajatitas vagy nyelvtanulas?

Manapsag a ,nyelvelsajatitas™ és ,nyelvtanulas™ kifejezéseket kiilonbozé
jelentésekben haszndljdk. Sokan felvaltva hasznaljak 6ket. Masok az egyiket
hasznaéljak &ltalanos és a mésikat korlatozottabb jelentésben. Vagyis a ,,nyelv-
elsajatitas™ jelolheti altaldnos vagy szilikebb értelemben:
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a) a nem anyanyelvi beszél6k nyelvtuddsanak értelmezését az
univerzalis nyelvtan elméletének értelmében (pl. paraméter-
beéllitas). Ez majdnem mindig az elméleti pszicholingvisztika
egy aga, ami a gyakorlat szamara kevés vagy semmi jelent6-
séggel sem bir, kiilondsen azért, mert a nyelvtant a tudat sza-
mara elérhetetlennek tekinti.

b) anem anyanyelv nem tudatosan tanitott ismeretét vagy az an-
nak hasznalatdra valé képességet, ami vagy a széveggel vald
kozvetlen taldlkozas vagy kommunikativ eseményekben vald
kozvetlen részvétel eredménye.

Z W

A ,nyelvtanulas™ hasznalhat6 altaldnos jelentésben vagy annak a folyamat- 169
nak a megnevezésére, amikor a nyelvtudas tervezett folyamat, kiilonésen az E—
intézményes keretek kozott zajlé formalis tanulas eredménye.
Jelenleg Ggy tdGnik, nem lehetséges altalanosan elfogadott terminolégia
haszndlata, féképpen azért, mert nem létezik olyan egyértelmi atfogo kife-
jezés, amely a ,tanulas"™ és ,elsajatitas” szavak szlkebb értelemben vett
jelentését egyluttesen tiukrozné.

A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg, hogy

e milyen értelemben hasznaljak ezeket a kifejezéseket, és kerliljék a
Jjelenlegi specifikus hasznalattol eltéré jelentés hasznalatat;

e hogyan lehet a fent emlitett (b) értelemben vett nyelvelsajatitas lehe-
téségét biztositani és kiaknazni.

6.2.2 Hogyan tanulnak a tanulok?

6.2.2.1 Jelenleg nincs kell6képpen koriilhatéarolt, kutatdson alapulé egyet-
értés abban, hogyan tanulnak a tanuldk, ezért a Referenciakeret nem épit-
het egy adott tanulési elméletre. Egyes elméleti szakemberek ugy vélik, hogy
az ember informacié-feldolgozé képessége olyan fejlett, hogy ha elegendé
mennyiségi érthetd nyelvvel keriil kapcsolatba, képes a nyelv elsajatitasara,
megértésére és produkcidjara is. Ugy gondoljék, hogy a ,nyelvelsajatitas™
folyamata megfigyelés vagy intuicié alapjdn nem megmagyarazhato, és nem
fejleszthetd tudatos beavatkozassal, legyen az akar tanitdsi akar tanulési
moédszerek hasznalata. Szdmukra az a legfontosabb, hogy a tanar biztositsa
a lehet6 leggazdagabb nyelvi kornyezetet, amelyben a tanulas formalis tani-
tas nélkil végbemehet.
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6.2.2.2 Masok ugy gondoljak, hogy az érthetd input mellett a kommunika-
tiv interakciéban valé aktiv részvétel a nyelvi fejlédés sziikséges és elégsé-
ges feltétele. Ok is gy vélik, hogy a nyelv explicit tanitasa vagy tanuldsa
lényegtelen. A maésik véglet az a felfogés, miszerint ha a tanulék megtanultak
a sziikséges nyelvtani szabalyokat és szokincset, akkor korabbi tapasztala-
taik és jézan esziik segitségével gyakorlas nélkiil képesek lesznek a nyelv
megértésére és haszndalatara. A két véglet k6zott taldlhatd a tanuldk, tana-
rok és a tanulést segitd szolgaltatok z6me, ahol a gyakorlat ennél eklektiku-
sabb. Ezek felismerik, hogy a tanul6k nem feltétleniil tanuljak meg azt, amit
a tanar tanit, és azt, hogy sziikséges a nagy mennyiségd kontextualizalt és
érthet6 nyelvi input, valamint interaktiv nyelvhasznalat, de a tanulast, kiilo-
nodsen a mesterséges osztalytermi kornyezetben, a tudatos tanulas és elég-
séges gyakorlds mozditja elé, amelynek segitségével elérhet6 a beszéd és
irés alacsony szintd fizikai készségeinek, valamint a morfoldgiai és szintak-
tikai helyességnek szentelt tudatos figyelem csokkentése és kikiiszobolése,
ami az agy szamara lehet6vé teszi a magasabb szinti kommunikacids stra-
tégidk kezelését. Egyesek (sokkal kevesebben, mint kordbban) Gigy gondol-
jék, hogy ezt a célt a drillek nagyszadmu ismétlésével lehet elérni.

6.2.2.3 Természetesen nagy eltérések figyelhet6k meg a kiilonb6z6 kord,
tipusu és hatterd tanuldk kozott abban, hogy az emlitettek k6ziil melyik lesz
szdmukra a legcélravezetdbb gyakorlat, valamint a tanarok, kurzustervezék
stb. k6z6tt a tekintetben, hogy a kurzusok soran a produkciénak, recepcié-
nak, nyelvhelyességnek és folyékonysagnak stb. mekkora jelent6séget tulaj-
donitanak, és ennek alapjan hogyan stlyozzak az alkotéelemeket.

A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el és ahol lehet, fogalmazzak
meg

e azokat a nyelvtanuldssal kapcsolatos feltételezéseket, amelyeken
munkd§juk alapszik, valamint azok modszertani kévetkezményeit.

6.3 Mit tehetnek a Referenciakeret kiilonboz6 hasznaléi a
nyelvtanulas elosegitése érdekében?

A tanulasban kozvetlenil érintett tanarokon és tanulékon kiviil sok méas szak-
ember is részt vallal a nyelvtanité szakma altal 1étrehozott , tanuldsi tarsu-
las™ mukodtetésében. Az aldbbiakban a kiilénb6z6 résztvevék szerepével
foglalkozunk.
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6.3.1 A vizsgéztatasban és mindsitésben érdekelt személyeknek at kell
gondolniuk, hogy egy adott mindsitéshez milyen paraméterek fontosak, és
milyen szint kévetelheté meg. Konkrét dontéseket kell hozniuk azzal kap-
csolatban, hogy milyen feladatok és tevékenységek, milyen témak szerepel-
jenek a vizsgan, milyen formulédkat, idiémékat és lexikai elemeket kell felis-
merniiik és hasznalniuk a vizsgazéknak, milyen szociokulturalis ismereteket
és készségeket vizsgaljanak naluk stb. A vizsgalt készségszint megtanulasa-
ban vagy elsajatitdsaban szerepet jatsz6 folyamatok nem tulzottan fontosak
szamukra, kivéve azt, hogy tesztelési eljardsaik a nyelvtanuldsra pozitiv
vagy negativ hatdst gyakorolhatnak.

6.3.2 A hat6sagok, amikor tantervi alapelveket fogalmaznak meg, vagy 171
tanterveket készitenek, a tanulasi célok meghatarozasara ésszpontosithat- E—
nak. Ilyenkor valdszinileg csupan a feladatokra, témaéakra, kompetencidkra

stb. vonatkozé magasabb szintl célkitGizéseket hatarozzdk meg. Bar megte-

hetik, nem kotelesek részletesen felsorolni azt a szdkincset, nyelvtant és
funkciondlis/fogalmi készletet, amelyre a tanulénak sziiksége van a felada-

tok végrehajtdsahoz és a témak kezeléséhez. Bar megtehetik, nem kotelesek

utmutatast és javaslatokat adni az alkalmazott tanitasi médszerekkel, vala-

mint a tanulé fejlédésének szakaszaival kapcsolatban.

6.3.3 Bar megtehetik, a tankényvirék és kurzustervezék nem kotelesek
célkitlizéseiket a tanuldkkal elvégeztetni kivant feladatok, illetve a fejlesz-
tendé kompetencidk és stratégidk szempontjabdél megfogalmazni. Konkrét,
részletes dontéseket kell azonban hozniuk a tanuléval ismertetett szovegek,
tevékenységek, székincs és nyelvtan kivalasztadsaval és sorba rendezésével
kapcsolatban. Részletes instrukcidkat kell adniuk a tananyagban megadott,
a tanulék altal elvégzendd csoportos és/vagy egyéni feladatokra és tevé-
kenységekre vonatkozéan. Munkajuk nagymértékben befolyasolja a tanu-
lasi/tanitasi folyamatot, és nagy valészinliséggel a nyelvtanulasi folyamat
természetére vonatkozd (ritkdn megfogalmazott, gyakran nem is vizsgélt,
s6t tudatalatti) feltevéseken alapszik.

6.3.4 A tanéaroktdl altaldban azt varjak el, hogy tartsdk be a hivatalos
irAnyelveket, haszndljanak tankényveket és tananyagokat (amelyeknek az
elemzésébe, értékelésébe, kivalasztdsaba és kiegészitésébe nincs feltétlentil
beleszdlasuk), allitsanak 6ssze és irassanak teszteket, és tanulbikat készitsék
fel a vizsgdkra. A tanérdkon percrél-percre dontéseket kell hozniuk a tevé-
kenységekkel kapcsolatban, amelyeket nagy vonalakban el6re megtervez-
hetnek, de amelyeken a tanuldk reagalasai alapjan rugalmasan valtoztatni-
uk kell. Tanuléik haladaséat figyelemmel kell kisérniilik, feladatuk a tanulési
problémaék felismerése, elemzése és legy6zése éppugy, mint a tanuldk
egyéni tanulési képességeinek a fejlesztése. Fontos, hogy a tanulési folya-
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matokat teljes Osszetettségiikben értsék, bar ez a megértés valészintleg in-
kdbb a gyakorlat semmint tudatos, elméleti gondolkodas vildgosan megfo-
galmazott eredménye, mivel az utdébbival igazabdl inkabb a kutatok és
tanarképz6 szakemberek jarulnak hozza a ,tanulési tarsulas®-hoz.

6.3.5 Természetesen a nyelvelsajatitas és nyelvtanulas folyamata vége-
redményben a tanuldékat érinti a legjobban. Nekik kell kifejleszteniiik a kom-
petencidkat és a stratégiakat (amennyiben ezt még nem tették meg), és ne-
kik kell végrehajtaniuk a feladatokat, tevékenységeket és folyamatokat,
amelyek a kommunikativ eseményekben val6 hatékony részvételhez sziiksé-
gesek. Azonban viszonylag kevesen tanulnak proaktivan, sajat tanulasi
folyamataik megtervezésével, strukturaldsaval és kivitelezésével. A legtob-
ben reaktiv médon tanulnak, vagyis kévetik a tanarok és tankényvek utasi-
tasait, és végrehajtjak az altaluk megkovetelt tevékenységeket. Amikor vi-
szont a tanitds véget ér, a tovabbi tanuldsnak sziikségszer@ien 6nallénak kell
lennie. Az 6nallé tanulas elésegitheté azzal, hogy a ,tanulas tanulasat" a
nyelvtanulas szerves részének tekintjiik, és igy a tanulék egyre inkabb tuda-
taban lesznek annak, hogyan tanulnak, milyen lehet&ségeik vannak, és mely
alternativak a legmegfelel6bbek szdmukra. Ilyenképpen még az adott intéz-
ményi kereteken beliil is egyre inkdbb lehetségessé valik, hogy sajat szik-
ségleteik, motivaciéjuk, tulajdonsdgaik és forrasaik alapjan célokat, tana-
nyagokat és munkamddszereket valaszthassanak. Reméljiik, hogy a Refe-
renciakeret és a specifikus haszndlati Gtmutaték sorozata nem csupan a
tanaroknak és a tanitast segit6 szolgaltatoknak lesznek hasznéra, hanem a
tanul6knak is segitenek abban, hogy jobban megismerjék a valasztasi lehe-
téségeket és meg tudjak fogalmazni valasztasaikat.

6.4 Néhany valasztasi lehetdség a modern nyelvtanulas és
nyelvtanitas moédszertanaban

A Referenciakeret eddig a nyelvhaszndlat és a nyelvhasznal6 atfogdé modell-
jének létrehozasaval foglalkozott, és a modell kiilonb6zd alkot6elemeinek a
nyelvtanulasban, a nyelvtanitasban és az értékelésben jatszott szerepét vizs-
galta. Megallapitottuk, hogy elsGsorban a nyelvtanuléds tartalma és célki-
tlzései fontosak. Ezeket a 6.1. és 6.2. pontokban roéviden 6sszefoglaltuk.
Azonban egy nyelvtanulassal, nyelvtanitassal és értékeléssel foglalkozé Refe-
renciakeretnek maddszertani kérdésekre is ki kell térnie, hiszen a Referenci-
akeret felhasznaléi minden bizonnyal egy altalanos keretben kivanjék elhe-
lyezni és megfogalmazni médszertani dontéseiket. A 6. fejezet egy ilyen ke-
retet kivan nyujtani a felhasznaléknak.

Természetesen ki kell emelniink, hogy erre a fejezetre ugyanazon kritéri-
umok vonatkoznak, mint a tébbire. Fontos, hogy a tanuléds és tanitas mdd-
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szertana atfogé legyen, és minden alternativat explicit és értheté maddon,
részrehajlas és dogmatizmus nélkiil ismertessen. Az Eurépa Tanécs alapvetd
mobdszertani alapelve, hogy a nyelvtanulés, nyelvtanitas és kutatds médsze-
rei kozil azokat kell alkalmazni, amelyek a leghatékonyabban hozzajarulnak
az egyes nyelvtanuldk sziikségleteit tlikr6z4 kitGzott célok eléréséhez az
adott tarsadalmi kontextusban. A hatékonység fligg a tanulé motivécidjatél
és tulajdonségaitol, valamint a felhasznalhaté emberi és anyagi forrasok ter-
mészetétll. Ezen alapelv kovetése sziikségszerlGien a célkit(izések, és még
inkabb a mdédszerek és tananyagok sokszintliségéhez vezet.

Az €16 nyelvek tanulasanak és tanitasanak sokféle médja 1étezik. Az Eurépa
Tanécs régoéta olyan megkozelitést tAmogat, amely a tanulék kommunikativ
sziikségletein alapszik, és olyan tananyagok és moédszerek hasznalatat par- 173
tolja, amelyek lehetévé teszik a tanuldk szadmaéra ezen szilikségletek kielégi- —
tését, és megfelelnek a tanuldk tulajdonsagainak. Azonban, ahogy ezt fent a
2.3.2. fejezetben kifejtettiik és masutt is érintettiik, a Referenciakeretnek nem
az a feladata, hogy egy adott nyelvtanitasi médszert tAmogasson, hanem az,
hogy alternativakat mutasson be. Ezen lehet6ségek és a belSlik szarmazo
tapasztalat teljes kord megvitatdsa a szakmara tartozik. Jelenleg csupan a
meglévd gyakorlaton alapuld egyes alternativékat tudjuk vazolni, valamint a
Referenciakeret haszndléit felkérni arra, hogy sajat tudasuk és gyakorlatuk
alapjan pétoljak a hidnyokat. Ehhez elérheté egy Hasznélati Utmutatd.

Amennyiben egyes gyakorlati szakemberek hosszas atgondolas utdn meg
vannak gy6z6dve arrdl, hogy tanuldik célkitlizéseinek eléréséhez olyan
moédszerek a leghatékonyabbak, amelyek az Eurépa Tanécs altal tamogatott
mobdszerektdl eltérnek, szeretnénk, ha megosztanak veliink és masokkal az
altaluk alkalmazott moédszereket és a kitizott célokat. Ez elvezethet ahhoz,
hogy jobban megértsiik a nyelvoktatas vildganak 6sszetett sokféleségét, vagy
élénk vitat eredményezhet, ami mindenképpen tidvézlend6bb, mint ha egy-
szerlen csak azért fogadunk el egy mddszert, mert az egy adott idGszakban
hagyomanyosnak szamit.

6.4.1 Altalanos megkozelitések

Az 4ltalanos elvérasok szerint hogyan kell a tanuléknak megtanulniuk egy
maésodik vagy idegen nyelvet (célnyelvet)? A kovetkezSk koziil valamelyik
moédon:

a) A célnyelv autentikus haszndlataval valé kozvetlen kapcsolat soran a
kévetkez6 modokon:
e szemtGl szemben anyanyelvi beszélével/beszélGkkel;
e Dbeszélgetéseket hallgatva;
e radidt, hangfelvételeket stb. hallgatva;
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e televizié-, vidednézés és -hallgatas soran stb.;
eredeti, nem egyszerdsitett autentikus irott szovegeket (Gjsagokat,
magazinokat, torténeteket, regényeket, nyilvanos kiirasokat és feli-
ratokat stb.) olvasva;
szamitbégépes programok, CD-ROM stb. haszndlata soran;
on- és offline szamitégépes konferencidkban valé részvétellel;

e més tantargyak 6réin vald részvétel soran, ahol a célnyelv az okta-
tas nyelve.

b) a célnak megfeleléen kivalasztott (pl. konnyitett), célnyelvi szébeli meg-
nyilvanulasokkal és irott szovegekkel (,,érthetd input™) val6 kapcsolat soran;
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— c) kozvetlen részvétellel célnyelvi autentikus kommunikativ interakciéban,
pl. megfelel6 beszélgetépartnerrel valé beszélgetésben;

d) a célnak megfeleléen megtervezett és létrehozott, célnyelvi feladatokban
(,,érthetd output™) valé kozvetlen részvétellel;

e) autodidakta mdédon, (irdnyitott) 6nallé tanulassal, egyeztetett sajat célki-
tlzések kovetésével és az elérhetd tananyagok hasznalataval;

f) prezentacidk, magyarazatok, (drill) feladatok és nyelvhaszndlati gyakor-
latok kombinaciéjaval, ahol az Oravezetés, magyarazat stb. nyelve a
forrasnyelv;

g) az f) pontban emlitett feladatok kombinéacidjaval, de minden érai tevé-
kenységhez csak a célnyelvet hasznalva;

h) a fent emlitett tevékenységek valamilyen kombinaciéjaval, esetleg az f)
pontbdl kiindulva, de a forrasnyelv egyre csdkkendé haszndlataval, vala-
mint tobb szébeli vagy irasbeli feladat, illetve autentikus széveg haszné-
lataval és egyre novekvsé mértékd 6nallé tanulassal;

i) a fent emlitett mdédokat a kovetkez6kkel kombindlva: az érai tevékenység
csoportos és egyéni tervezése, kivitelezése és értékelése tanari segitség-
gel, az interakci6é egyeztetése a kiilonb6zé tanuldi sziikségletek kielégi-
tésére stb.

A Referenciakeret hasznaloi gondolkozzanak el és ahol lehet fogalmazzak
meg, hogy

e altalaban mely megkézelitéseket alkalmazzak, valamint, hogy ezek a
fentiek kézé tartoznak-e, vagy azoktdl eltérnek.
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6.4.2 Figyelmet kell szentelni a tanarok, tanulok és az eszk6zbk
szerepének is.

6.4.2.1 Atanéra idejének milyen hanyadat lehet (varhatélag) a
kdvetkezbkkel tolteni?

a) A tanar egész osztalynak szant eléadéasa, magyarazata stb.;

b) frontdlis kérdés/felelet gyakorlatok (megkiilonboztetve valédi informéci-
6ra irdnyuld, gyakoroltaté és ellenérzé kérdéseket);

c) csoport- és parmunka;

d) egyéni munka.

175
6.4.2.2 A tandroknak tudataban kell lennilik annak a ténynek, hogy tevé- ——
kenységeik, amelyek attitlidjeiket és képességeiket tiikrozik, a nyelvtanulas
és nyelvtanitas kornyezetének nagyon fontos részét képezik. Olyan szerep-
modelleket kézvetitenek, amelyeket a tanuldék kovethetnek jovébeli nyelv-
hasznélatuk, illetve tanari gyakorlatuk folyaméan. Milyen jelent6sége van:

a) tanitasi készségeiknek?

b) 6ravezetési készségeiknek?

c) a tevékenységek kutatdsdra és a gyakorlat &tgondolasara iranyuld
képességeiknek?

d) tanitasi stilusuknak?

e) a tesztelés, mérés és értékelés ismeretének és kezelésének?

f) a szociokulturdlis hattérismeret tudasanak és kozvetitésének?

g) interkulturdlis attitGdjuknek és készségeiknek?

h) az irodalom esztétikai értékeire vonatkozé ismereteiknek és annak a
képességiiknek, hogy ezt at tudjédk adni a tanuléknak?

i) az individualiziciéra val6é képességiiknek a kiilonb6zé tipusu és képes-
ségl tanuldkbdl &ll6 osztalyokban?

Hogyan lehet a legjobban fejleszteni a megfelel6 tulajdonsédgokat és képes-
ségeket?
Egyéni, par- és csoportmunka soran a tanar feladata

a) csupan a feliigyelet és a rend fenntartésa;

b) hogy koérbejarjon, és figyelje a tanulok munkajat;

c) hogy egyénileg tanacsot lehessen kérni téle;

d) hogy a megfigyelés és tandcsadas mellett a feliigyels és segité szerepét
jatssza, elfogadja és megvalaszolja a tanuldk tanulassal kapcsolatos meg-
jegyzéseit, és koordindlja a tanuldk tevékenységét?
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6.4.2.3 Milyen mértékben varhaté el vagy kovetelheté meg, hogy a tanulék

a) a tanar Osszes utasitasat fegyelmezetten és rendesen kovessék, és csak
akkor beszéljenek, amikor felszélitjdk 6ket?

b) aktivan részt vegyenek a tanulési folyamatban, a tanérral és mas tanu-
l6kkal egylttmikodve hatarozzdk meg a célkitlizéseket és mddszereket,
fogadjak el a kompromisszumos megoldast, és az 6nallésdg fejlesztése
érdekében részt vegyenek tarsaik tanitdsaban és értékelésében?

c) 6nallé tanuldshoz készitett tananyaggal dolgozzanak énélléan, beleértve
az onértékelést is?

d) versenyezzenek egymassal?

6.4.2.4 Hogyan lehet és kell a tanitdsi eszkézdket (audio- és videokazettékat,
szamitdgépet stb.) hasznalni?

a) egyaltaldn nem;

b) frontalis szemléltetéshez, ismétléshez stb.;

¢) nyelvi/video-/szamitégépes laboratériumi kérilmények kozott;

d) egyéni, 6nall6é tanuldshoz;

e) csoportmunka (beszélgetés, egyeztetés, kooperativ és versenyjatékok stb.)
kiindulépontjaként;

f) iskoldk, osztalyok és tanul6k nemzetkdzi szamitégépes haldzati kap-
csolataban.

A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg, hogy

e milyen szerepet jatszanak a tanarok és a tanulék a nyelvtanitasi
folyamat megszervezésében, iranyitasaban, végrehajtasaban és
értékelésében.

e milyen célra hasznalhat6 az oktatasi média.

6.4.3 Milyen szerepet kapjanak a szévegek a nyelvtanulds és a nyelvtanitas
folyamataban?

6.4.3.1 Milyen médon véarhaté el és kovetelhet6 meg, hogy a tanuldk
szoObeli és irott szévegekbdl tanuljanak (lasd 4.6.)?

a) Egyszerten azaltal, hogy kapcsolatba kertiilnek veluk;
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b) egyszerlGen azaltal, hogy kapcsolatba keriilnek veliik, de biztositani kell,
hogy az (j anyag a verbdlis kontextusra, vizudlis segédeszkdzokre stb. ta-
maszkodva értheté legyen;

c) azéltal, hogy kapcsolatba keriilnek vellik, de a megértést célnyelvi
kérdések és valaszok, feleletvalasztas, kép és szbveg egymés mellé
allitasa stb. segitségével ellendrizni kell;

d) mint a c) pontban, de a kovetkezd6k koziil eggyel vagy tobbel kiegészitve:
e forrasnyelvi szévegértési feladatokkal;

e forrasnyelvi magyarazatokkal;

e célnyelvi magyarazatokkal (beleértve a sziikséges ad hoc forditast); 177

® a szoveg szisztematikus forditdsaval a forrasnyelvre; E—
[ ]

szoveghallgatds el6tti és/vagy csoportos szoveghallgatasi
feladatokkal, olvasas el6tti feladatokkal stb.

6.4.3.2 Milyen mértékben legyenek a tanuléknak adott irott vagy szdébeli
szovegek:

a) ,autentikusak", azaz nyelvtanitasi szandék nélkiil, kommunikativ célra
készitett szovegek, pl.:

eredeti autentikus szévegek, amelyekkel a tanul6 a hasznalt nyelvvel va-
16 kozvetlen kapcsolatba kertilésekor talalkozik (napilapok, magazinok,
kozvetitések stb.);

a tanulék tapasztalatainak, érdeklédési korének és tulajdonsagainak
megfeleléen valasztott, leegyszerisitett és/vagy adaptalt autentikus
szovegek;

b) kifejezetten a nyelvtanitas céljara irott szévegek, pl.:

olyan szévegek, amelyek hasonlitanak az autentikus szévegekre mint a fent
emlitett (ii) pontban (pl. kifejezetten erre a célra készitett, szinészek
kozremiikodésével felvett szovegértési anyagok)

a tanitand6 nyelvi tartalom kontextualizalt szemléltetéséhez készitett
szovegek (pl. egy bizonyos leckében a kényvben)

kiilonallé mondatok gyakorlési célokra (fonetikai, nyelvtani stb.)

a tankonyv utasitidsai, magyarazatok stb., teszt- és vizsga-feladatlapok, a
tandr altal az 6ran haszndlt nyelv (utasitdsok, magyarazatok, éraveze-
tés stb.). Ezeket specidlis szévegtipusként kezelhetjik. Vajon ,tanulé-
baratok“-e? Tartalmuk, megfogalmazasuk és el6adasuk soradn mit
teszink azért, hogy azok legyenek?
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6.4.3.3 Milyen mértékben vérjuk el, hogy a tanuldk ne csak feldolgozzanak,
hanem Iétre is hozzanak sz6vegeket? Ezek lehetnek:

a) szoébeli szovegek:
felolvasott irott szévegek;
gyakorlatokra adott sz6beli valaszok;
megtanult és el6adott szovegek (szindarabok, versek stb.);
par- és csoportmunkéaban végzett gyakorlatok;
formadlis és informalis beszélgetésben val6 részvétel;
szabad beszélgetés (osztalyban vagy tanuldi csereprogramok soran);
prezentaciok.
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E— b) irasbeli szovegek:
diktalt szovegrészek;
irasbeli feladatok;
esszék;
forditasok;
irasbeli beszamolodk;
projekt-munka;
levelezépartnernek irt levelek;
kapcsolattartas a testvérosztallyal fax és e-mail segitségével.

6.4.3.4 A receptiv, produktiv és interaktiv tevékenységekben milyen mér-
tékben elvart és el6segitett, hogy a tanul6k meg tudjék kiillonboztetni a sz6-
vegtipusokat, és kialakitsdk a beszédértés, olvaséas, beszéd és iras kiilonb6z6
maédjait mind egyéni hasznélatban mind csoport tagjaként (pl. a megértés és
megfogalmazas folyamatai soran a gondolatok és értelmezések megvitatasa
révén)?

A Referenciakeret hasznaldi gondolkozzanak el és ahol lehet fogalmazzak
meg, hogy

e milyen elvek alapjan valasztjak, adaptaljak vagy irjak, rendszerezik és
hasznaljak a szévegeket;
leegyszertsitik-e a sz6vegeket;

® a tanuldktél a) elvarjak-e és b) segitenek-e nekik a szévegtipusok
megkltilénbéztetésében, a szévegtipusoknak megfelel6 kiilénb6z6
beszédértési és olvasasi mdoddszerek fejlesztésében, valamint a
beszédértés vagy olvasas soran végeznek-e olyan feladatokat,
amelyekben részleteket, a lényeget vagy bizonyos gondolatokat kell
megtalalni stb.
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6.4.4 Milyen mértékben varhat6 el vagy kévetelheté meg, hogy a tanu-
16k feladatokbol és tevékenységekbdl tanuljanak a kovetkez6 médon (lasd a
4.3. és 4.4. fejezetrészeket):

a) spontan tevékenységekben vald egyszerd részvétellel,

b) a tipus, célok, input, eredmények, résztvevdi szerepek és tevékenységek
szempontjabél megtervezett feladatokban és tevékenységekben vald
egyszerd részvétellel,

c) nem csupén a feladatban hanem a tervezésben és az utdlagos elemzés-
ben és értékelésben val6 részvétellel,

d) mint a c) pontban, de a célokat, a feladatok természetét és szerkezetét, a
résztvevok szerepével kapcsolatos elvarasokat stb. nyiltan tudatositva? 179

6.4.5 A kommunikativ stratégiak (lasd 4.4.) hasznéalatdnak képessége:

a) atiltethet6-e feltehetbleg a tanulé forrdsnyelvi hasznalatabdl vagy fej-
lesztést igényel,

b) fejleszthet6-e olyan helyzetek megteremtésével és feladatok biztositasa-
val (pl. szerepjaték és szimulacids jaték), amelyek megkdovetelik a terve-
zési, kivitelezési, értékelési és korrekciés stratégidk mikodését,

c) mint a b) pontban, de tudatossagnoveld eljarasokkal (pl. a szerepjatékok
és szimulacids jatékok felvétele és elemzése),

d) mint a b) pontban, de a tanulék batoritdsaval, illetve annak elvarasaval,
hogy amikor sziikséges, koncentraljanak meghatarozott stratégiai eljara-
sokra, és kovessék azokat.

A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg

e a tevékenységek, feladatok és stratégidk nyelvtanulasi/nyelvtanitasi
programjukban betéltétt szerepét.

6.4.6 Az &ltalanos kompetencidk (lasd 5.1. fejezet) kiilonféleképpen fej-
leszthetdk.

6.4.6.1 A vildg ismerete szempontjabél egy Gj nyelv tanulédsa nem jelenti
azt, hogy mindent el6lrél kell kezdeni. Feltételezhetjiik, hogy sok sziikséges
ismeret, ha nem a legtobb, méar rendelkezésre 4all. Itt azonban nemcsak arrél
van sz0, hogy a régi gondolatok kifejezésére Uj szavakat tanulunk meg,
annak ellenére, hogy a , Threshold Level 1990" altal javasolt altaldnos és
specifikus fogalmak kerete figyelemremélté6 mértékben megfelelének bizo-
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nyult hisz eurépai nyelv esetében, még akkor is, ha eltéré nyelvcsalddba
tartoznak. A kovetkezd dolgokat kell eldénteni: A tanitandé vagy a mérés
targyat képez6 nyelvhez sziikség van-e olyan vilagrél szo16 ismeretekre, ami
a tanuldk érettségi fokadn tilmutat, vagy nem része felnétt életiiknek? Ha
igen, ezek meglétét nem feltételezhetjiik. Nem szabad kitérni a probléma
eldl; olyan esetekben, amikor az iskoldban vagy az egyetemen az anyanyelv-
tél eltér az oktatdas nyelve (és tulajdonképpen ez igy van az anyanyelven zaj-
16 oktatés esetében is), mind a tartalom mind a nyelv j. A multban szdmos
nyelvkonyv - példaul a hires XVII. szazadi cseh pedagégus, Comenius Orbis
pictus ciml miive - megkisérelte a nyelvtanitast olyan médon rendszerezni,
hogy a fiatal tanuléknak strukturalt ismereteket kdzvetitsen a vilagroél.

6.4.6.2 A szociokulturdlis ismeretek és az interkulturéalis készségek fej-
lesztésében mar eltérd a helyzet. Bizonyos mértékig Gigy tlnik, hogy az eu-
réopai népek kozos kulturaval rendelkeznek. Mas szempontokbdl viszont
meglehetds sokszinlGséget lathatunk, nem csupan nemzet és nemzet, ha-
nem régiok, tarsadalmi osztalyok, etnikai kdzosségek, nemek stb. kozott is.
Alaposan &t kell gondolni a célkultira ismertetésének médjat és az ismerte-
tett tarsadalmi csoport vagy csoportok kivalasztdsat. Van-e helylik a tanitas-
ban az olyan fest6i, de altalaban archaikus népi sztereotipidknak, amelyek
rendszerint a gyerekeknek késziilt képeskonyvekben taldlhaték (holland
klumpa és szélmalom, angol nadtetés hazak az ajtd elbtt viritdé roézsaval)?
Ezek az abrazolasok megragadjdk a képzeletet, és motivalék is lehetnek,
kiilonosen kisgyermekek esetében. Ezek a sztereotipidk nem egyszer rész-
ben egybe is esnek az érintett orszag sajat magardl alkotott képével, s6t
fesztivalok formdajaban fenntartjak és apoljak is 6ket. Ha ez igy van, akkor
mi is valaszthatjuk az dbrazolasnak ezt a médjat. Ezeknek a képeknek azon-
ban nagyon kevés koziik van a lakossag nagy részének életéhez. Ugy kell
megteremteni az egyensulyt, hogy mindig szem el6tt tartsuk az elsédleges
oktatasi célt, a tanuldk plurikulturalis kompetencidjanak fejlesztését.

6.4.6.3 Tehat hogyan kell kezelni a tanitds folyamén az &ltaldnos, nem
nyelvspecifikus kompetenciakat?

a) feltételezziik, hogy mar léteznek, vagy maéshol (pl. maés, forrasnyelven
tanult tantargyak részeként) elégséges modon fejlesztik ket ahhoz, hogy
a célnyelvi oktatés soran épithessiink a meglétiikre;

b) ad hoc médon, amikor a problémak felmerilnek;

¢) olyan szovegek kivalasztasaval és elkészitésével, amelyek az ismeretek 1j
terlletét mutatjék be;
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d) specidlis, helyismerettel foglalkozé kurzusok és tankonyvek (orszagisme-
ret, civilizacié stb.) haszndlataval i) forrasnyelven ii) célnyelven;

e) olyan interkulturalis komponens segitségével, amelynek a feladata a
tanulok és az anyanyelvl beszél6k megfeleld tapasztalati, kognitiv és
szociokulturdlis hatterének tudatos megismerése;

f) szerepjaték és szimulacids jaték segitségével;

g) més tantargyak tanitasakor a célnyelv oktatdsi nyelvként valé hasznala-

taval;
h) anyanyelvl beszélékkel és autentikus szovegekkel teremtett kozvetlen
kapcsolattal.
6.4.6.4 Az egzisztencialis kompetencia szempontjabdl a tanul6 jellemvona- 181
|

sait, motivacidjat, attitldjeit, meggy6zbdéseit stb. (lasd 5.1.3. fejezet) a tanar:

a) figyelmen kivil hagyhatja mint a tanulé magantgyét;

b) figyelembe veheti a tanulasi folyamat tervezése és figyelemmel kisérése
soran;

c) a tanulasi program célkittizései k6zé sorolhatja.

A Referenciakeret hasznal6i gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg, hogy

e az altalanos kompetenciak fejlesztéséhez a fentiek kéziil (vagy azokon
kiviil) melyiket hasznaljak.

e milyen kiilénbségekhez vezet, ha a gyakorlati készségeket a) témaként
megbeszéljlik, b) gyakoroljuk, c) nyelvvel kisért cselekvésekkel illuszt-
raljuk, vagy d) a célnyelv oktatasi nyelvként valo hasznalataval
tanitjuk.

6.4.6.5 A tanulasi képességet illetéen a tanuldk a koévetkezGképpen fej-
leszthetik tanuldsi készségeiket és heurisztikus készségeiket, valamint an-
nak elfogadasét, hogy felelésséget vallaljanak a tanulas folyamataért (illetve
ezt elvarhatjuk vagy megkovetelhetjik télik) (lasd 5.1.4. fejezet):

a) csupan a nyelvtanulas és nyelvtanitds mellékk6vetkezményeként, min-
denféle kiilon tervezés nélkil;

b) a tanulds folyamatédval kapcsolatban a tanar egyre tobb felelsséget ru-
haz at a tanuldkra, batoritja dket arra, hogy gondolkozzanak el a sajat
tanulasi folyamatukrél, és ezzel kapcsolatos gondolataikat osszdk meg a
tobbi tanuléval;

c) atanar egyre inkabb tudatositja a tanulékban a tanuldsi/tanitasi folyamat
jellemzdbit, amelynek résztvevaéi;
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d) a tanar bevonja a didkokat a kiilonb6z6 mddszertani lehetéségekkel vald
kisérletezés folyamatéaba;

e) segit a tanuldknak abban, hogy felismerjék milyen kognitiv tipusba tar-
toznak, és hogy tanulési stratégidikat ennek megfeleléen fejlesszék.

A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg, hogy

e milyen lépéseket tesznek azért, hogy tanuloik felelés, 6énallo
nyelvtanuléva és nyelvhasznaléva valjanak.

6.4.7 A tanulé nyelvi kompetencidinak fejlédése a nyelvtanulas kézponti,
nélkilozhetetlen része. Hogyan segithetd el a legjobban ez a fejlédés a sz6-
kincs, a nyelvtan, a kiejtés és a helyesiras teriiletén?

6.4.7.1 Az aldbbiak k6ézil milyen médon varhaté el vagy kévetelheté meg
a tanuldk szokincsének a fejlesztése?

a) autentikus szoébeli és irott szovegekben haszndlt szavak és kifejezések
egyszerd bemutatasaval?

b) el6hivasi technikdk vagy szétarhaszndlat stb. segitségével, egyes
feladatokhoz és tevékenységekhez sziikséges szavak megkeresésével?

c) kontextusba helyezéssel, pl. a tankényvben taldlhaté szévegekben és a
gyakorld, illetve a szovegeket feldolgozé feladatokban stb.?

d) a szavak vizudlis segédeszkozokkel (képek, gesztusok, mimika, utédnzas,
valds targyak stb. segitségével) torténd szemléltetésével?

e) szészedetek stb. megtanulaséaval, szoszerinti forditassal?

f) szemantikai mezG6k felhaszndlasaval és ,,fogalmi térképek™ kialakitasaval?

g) egynyelv(, kétnyelvli, valamint szinonima szétarak és maéas referencia-
miuiivek hasznélatanak tanitasaval?

h) a lexikai struktira ismertetésével és hasznalatdnak gyakorlaséaval (pl. sz6-
képzés, Osszetett szavak képzése, kollokacidk, vonzatos igék, idioméak stb.)?

i) a szemantikai jellemzGk forrds- és célnyelvi megoszldsaban mutatkozé
eltérések tobbé-kevésbé szisztematikus tanulmanyozasaval (kontrasztiv
szemantika)?

A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg, hogy

e milyen médon gondoskodnak arrél, hogy a tanulék megismerjék és
megtanuljak a szavakat (alak és jelentés).

— O



6 fejezet 2.gxd 9/8/02 12:10 PM Page 183 $

Nyelvtanulas €és nyelvtanitas

6.4.7.2 A szokincs nagysdga, terjedelme és alkalmazdsa a nyelvelsajatitas f6
paraméterei k6zé tartozik, és igy fontos szerepet jatszik a tanuld nyelvtudasa-
nak mérésében, valamint a nyelvtanulas és nyelvtanitas tervezésében.

A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg, hogy

e milyen nagysagu szokincs haszndlata (azaz a szavak és kifejezések sza-
ma) szlikséges/biztositott/megkdvetelt a tanulotol;

e milyen terjedelmi szokincs (azaz a tanitott tartomanyok, témak stb.)
hasznalata sztikséges/biztositott/megkévetelt a tanulotol;

® a szavak milyen mértéki alkalmazdsa sziikséges/biztositott/megkive- 183
telt a tanulétol; ——

e tesznek-e megklilonbéztetést, és ha igen, milyet a felismerés és meg-
értés, illetve az el6hivas és produktiv hasznalat céljabdl tanitott szo-
kincs kézott?

e milyen mértékben hasznaljak a kévetkeztetéses technikakat? Hogyan
fejlesztik azokat?

6.4.7.3 Lexikai szelekcio

A teszt- és tankonyvirdék kénytelenek kivalasztani, mely szavakat tanitsak,
illetve elsajatitdsukat ellendrizzék. A tanterv- és tanmenetkészit6k esetében
ez nem igy van, de az oktatas atlathat6saga és kovetkezetessége érdekében
megadhatnak iranyelveket. Szdmos lehet6ség adott:

e kulcsszavak és kifejezések kivalasztasa a) a tanuldi sziikségletekhez kap-
csol6d6 kommunikativ feladatokhoz sziikséges tematikus elrendezésben,
b) amelyek kifejezik a kulturdlis eltéréseket és/vagy azokat a fontos érté-
keket és meggy6z&déseket, amelyek jellemzéek arra a csoportra (vagy
csoportokra), amelynek a nyelvét tanuljak;

e lexiko-statisztikai elvek koévetése, vagyis a nagy, altalanos szészamlala-
sok, illetve a korlatozottabb, tematikus szészamlalasok &ltal megadott
legnagyobb gyakorisaggal el6fordul6 szavak kivalasztasa;

e (autentikus) szdbeli vagy irott szovegek kivalasztasa, és az azokban talalt
szOkincs tanuldsa/tanitasa;

e nincs el6zetes tervezés a szokincsfejlesztés teriiletén, a tanulé altal vég-
zett kommunikativ feladatok soran felmerilé igények szerves részeként
torténik a fejlesztés.

A Referenciakeret hasznaloi gondolkozzanak el és ahol lehet fogalmazzak
meg, hogy

e mely elv(ek) alapjan tértént a lexikai szelekcio.
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6.4.7.4 A grammatikai kompetencia - a mondatok jelentéskozvetités cél-
jabol torténd létrehozésa - nyilvanvalbéan kézponti szerepet jatszik a kom-
munikativ kompetencidaban és a legtobb, (bar nem minden) nyelvi tervezés-
sel, nyelvtanitassal és teszteléssel foglalkoz6 szakember nagy figyelmet
szentel e teriilet megtanuldsanak. Ez rendszerint magaban foglalja az 1j
anyag kivalasztasat, elrendezését és 1épésrél-lépésre vald ismertetését, va-
lamint az Gj anyag begyakorlasat, az egy tagmondatbdl allé egyszerd mon-
datoktél kezdve, melyeknek alkot6elemei egyes szavak (pl. Julia boldog.) a
tobb tagmondatbdl 4ll6 6sszetett mondatokig, amelyeknek szadma, hosszisaga
és struktiraja természetesen végtelen. Ez nyilvanvaldéan nem zérja ki, hogy
mar kordn bevezesslink 0sszetett szerkezeteket allandé fordulatként (pl. le-
xikai egységként), lexikai behelyettesitéshez szolgéald keretként (EInézést,
kaphatnék egy ...), vagy egy dal globdlisan megtanult szavaiként (Az a szép,
az a szép, akinek a szeme kék,...).

6.4.7.5 Nemcsak a belsé oOsszetettséget kell szervezdelvként figyelembe
venni.

1) A grammatikai kategériak kommunikativ hasznat - vagyis az altalanos fo-
galmak kifejezésében betoltott szerepiiket is - figyelembe kell venni. Pél-
daul érdemes-e a tanuléknak olyan sorrend szerint haladniuk, amely még
két év tanulds utan sem teszi lehetévé a multbeli események leirasat?

2) A kontrasztiv tényezdk nagy szerepet jatszanak a tanulds mennyiségé-
nek, és ezaltal a kilonb6z6 sorrendek nyereségességének felmérésében.
Példaul a német aldrendelt mellékmondatok sokkal nagyobb problémét
jelentenek az angol és francia nyelvtanuléknak, mint a hollandoknak.
Azonban a rokon nyelvek beszél6i, pl. holland/német, cseh/szlovak, hajla-
mosabbak arra, hogy mechanikusan, szérél-széra forditsanak.

3) Az autentikus diskurzus és az irott szévegek bizonyos mértékig szelektal-
hatdk nyelvtani nehézség szempontjabdl, de valdszintlleg Gj struktirakat
és esetleg Uj kategoéridkat tartalmaznak, amelyeket az tgyes tanuldk
esetleg el6bb hasznalnak aktivan, mint mas, névlegesen egyszeriibb
szerkezeteket.

4) A célnyelvi fejlédés tervezésekor esetleg figyelembe lehet venni a
gyermekek anyanyelvi fejlédése soran megfigyelt ,természetes"
nyelvelsajatitési sorrendet is.

A Referenciakeret nem helyettesitheti a nyelvtani referenciakényveket, és
nem adhat pontosan meghatarozott sorrendet (bar a szelekcié és bizonyos
mértékil globélis értelemben vett sorrendkészités a szintezés része), hanem
a gyakorlati szakemberek dontéseinek megfogalmazasahoz kivan keretet
nydjtani.
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6.4.7.6 Altalaban a mondatot tekintjik a nyelvtani leirds egységének.
Egyes, mondatok ko6zotti kapcsolatok (pl. anafora: névmasok, segédigék,
valamint hataroz6szék haszndlata) ugyanakkor inkdbb a nyelvi, mint a prag-
matikai kompetencia korébe sorolhatok (pl. Nem gondoltuk volna, hogy Janos
megbukik. Azt hittiik, hogy ez vele nem térténhet meg!)

A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el és ahol lehet fogalmazzak
meg, hogy

e mi alapjan valasztjak ki és helyezik sorrendbe a grammatikai elemeket,
kategdriakat, strukturdkat, folyamatokat és kapcsolatokat;

e jelentésliket hogyan kézvetitik a tanulok felé; 185
e mi a kontrasztiv nyelvtan feladata a nyelvtanulds és nyelvtanitds F—
folyamataban;

® mennyire fontos a valasztékossag, a folyékonysdag és a nyelvhelyesség
a mondatok grammatikai konstrukcidjanak tekintetében;

e milyen mértékben kell a tanulokban tudatositani (a) az anyanyelv és (b)
a célnyelv nyelvtanat és (c) azok kontrasztiv viszonyait.

6.4.7.7 A tanuldk fejleszthetik grammatikai kompetencidjukat (illetve ezt
elvarhatjuk, vagy megkovetelhetjik télik):

a) induktiv médon, Uj nyelvtani anyag megismerésével, ahogyan azok
autentikus szovegekben el6fordulnak;

b) induktiv médon, Gj grammatikai elemeket, kategéridkat, osztalyokat,
struktirdkat, szabalyokat stb. tartalmazd szovegekben, amelyeket
kifejezetten azért irtak, hogy bemutassdk ezek alakjat, funkcidjat és
jelentését;

c) mint a b) pontban, de magyarazatokkal és nyelvtani gyakorlatokkal
folytatva;

d) alaki paradigmak, tdbladzatok stb. bemutatdsdval, majd azt kdvetGen
megfelel6 metanyelvet tartalmazé célnyelvi vagy forrasnyelvi
magyarazatokkal és nyelvtani gyakorlatokkal;

e) el6hivasi technikdkkal és, ahol szilikséges, a tanuldék hipotéziseinek
atfogalmazasaval stb.

6.4.7.8 Amennyiben nyelvtani gyakorlatokat hasznalunk, a kovetkezd
feladattipusok egyikét vagy mindegyikét alkalmazhatjuk:

a) szovegkiegészités
b) mondatszerkesztés adott példa alapjan
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c) feleletvalasztas

d) kategéria-behelyettesitéses gyakorlatok (pl. egyes szam/tobbes szam,
jelen/mult, aktiv/passziv stb.)

e) mondatok egybeolvasztasa (vonatkozdéi mellékmondat, hatarozé6i és
féneves szerkezetek stb.)

f) példamondatok forditdsa forrasnyelvrél célnyelvre

g) kérdés-felelet bizonyos strukttrdk felhasznalasaval

h) nyelvtani alapd, folyékonysagot gyakorlé feladatok stb.

A Referenciakeret hasznaloi gondolkozzanak el és ahol lehet fogalmazzak
meg, hogy

® hogyan a) elemzik, rendszerezik és mutatjak be tanuléiknak a gramma-
tikai strukturakat, és (b) a tanulok hogyan sajatitjak el azokat.

e hogyan és milyen elvek alapjan kézvetitik tanulbiknak, illetve milyen
el6hivasi technikakat alkalmaznak a lexikai, grammatikai és pragmati-
kai jelentés teriiletén a célnyelven, pl.

- forrasnyelvre/-rél térténd forditassal
- célnyelvi meghatarozassal, magyarazattal stb.

- szovegdsszefiiggésbdl valo kikévetkeztetéssel.

6.4.7.9 Kiejtés
Hogyan varjuk el/kéveteljiik meg a tanuldktol, hogy fejlesszék kiejtésiiket?

a) egyszerlen autentikus szébeli megnyilvanulasok hallgataséaval;
b) csoportos ismétléssel

® 3 tandr;

* magndszalagra rogzitett anyanyelvid beszéldk;

e videoszalagra rogzitett anyanyelvl beszél6k utédnzasaval;
c) egyéni nyelvi laboratériumi munkaval;
d) fonetikai szempontbdl sulyozott szoveg felolvasdsaval;
e) hallast fejleszté gyakorlatokkal és fonetikai drillek hasznélataval;
f) mint a d) és e) pontban, de fonetikai jelekkel atirt szévegek hasznalataval;
g) fonetikai gyakorlassal (lasd 5.2.1.4.);
h) ortoépikai szabalyok megtanulasaval (pl. irott alakok kiejtése);
i) a fentiek valamilyen kombinacigjaval.
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6.4.7.10 Helyesiras
Hogyan varjuk el/kéveteljik meg a tanuldktél, hogy fejlesszék a nyelv
irasrendszerének haszndlatara vonatkozé képességiiket?

a) egyszerd forrasnyelvi attétel segitségével;
b) autentikus irott szévegek hasznéalataval:
i) nyomtatott
ii) gépelt
iii) kézzel irt
c) az adott abécé és a betlikhoz tarsitott fonetikai értékek memorizalasaval
(pl. rémai, cirill vagy gorog irds, amennyiben a forrdsnyelven mas irast
hasznélnak), ékezetekkel és irasjelekkel egytitt; 187
d) a kézirds gyakorlasaval (beleértve a cirill és a goét bet(is irast stb.) és a ——
nemzeti kézirasi jellegzetességek figyelembevételével;
e) diktdlas gyakorlasaval.

A Referenciakeret hasznal6i gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg, hogy

e hogyan kézvetitik tanuloiknak, és azok hogyan sajatitjak el a szavak,
mondatok stb. fonetikai és helyesirasi alakjait.

6.4.8 Feltételezziik-e, hogy a tanulé szociolingvisztikai kompetenciai (14sd
5.2.2. fejezet) a tanuld tarsadalmi élettel kapcsolatos tapasztalataibdl atiil-
tethetdk, vagy fejlédésiiket eld kell segiteni:

a) a tarsadalmi kérnyezetben megfeleléen hasznalt autentikus nyelv bemu-
tatasaval;

b) olyan szévegek kivalasztasaval és 0sszedllitdsaval, amelyek bemutatjak a
forrasnyelvi és célnyelvi tarsadalom kozotti szociolingvisztikai kiilonbsé-
geket;

c) az esetlegesen el6forduld szociolingvisztikai kiilonbségek magyarazata-
val és megvitatasaval;

d) hibak elkovetése esetén azonositasukkal, elemzésiikkel és a helyes hasz-
néalat ismertetésével;

e) él6 nyelv tanitdsa soran a szociokulturalis komponens explicit tanitasa-
nak részeként?
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6.4.9 A tanulé pragmatikai kompetenciai (1asd 5.2.3. fejezet):

a) feltehet6en atiiltethet6k az oktatds és az altalanos anyanyelvi tapasztala-
tok tertliletérdl, vagy fejlesztendéek:

b) a diskurzus-strukttira Osszetettségének, illetve a felhasznélt szévegek
funkciondlis kérének folyamatos novelésével;

c) annak elvarasaval, hogy a tanuld egyre 6sszetettebb szbvegeket hozzon 1ét-
re egyre nehezebb forrdsnyelvi szovegek célnyelvre térténd forditasa altal;

d) olyan feladatok biztositdsaval, amelyek szélesebb funkcionalis kér hasz-
nalatat és a verbalis kommunikaciés sémak pontos betartasat kivanjak meg;

e) a gyakorlati feladatokon kiviil a tudatossag névelésével (elemzés, magya-
razat, terminoldgia stb.);

f) a funkcidk, verbalis kommunikéacios sémak és diskurzus-struktira tanita-
saval és gyakorlasaval?

A Referenciakeret hasznaloi gondolkozzanak el és ahol lehet fogalmazzak
meg, hogy

e milyen mértékben feltételezheté a szociolingvisztikai és pragmatikai
kompetencidak megléte és természetes fejlédése;

e amennyiben szlikségesnek vagy ajanlottnak tartjak, milyen modszerek

és eljarasok hasznalataval kell fejlesztéstiket eldsegiteni.

6.5 Hiba és tévesztés

A hibak a koztes nyelv, a célkompetencia leegyszertUsitett vagy eltorzitott
reprezentaciéjanak a kovetkezményei. Amikor a tanuld hibat vét, teljesitmé-
nye ténylegesen tiikrozi kompetencidjat, amely a célnyelvi norméaktdl eltérd
jegyeket mutat. Tévesztések viszont akkor fordulnak el$, amikor a nyelv-
hasznélé/nyelvtanulé (ahogy ez az anyanyelvi beszélével is megesik) kom-
petenciait nem megfeleléen aktivéalja.

7 7

6.5.1 A tanul6 hibainak megitélésében kiilonbozé allaspontok 1éteznek:

a) a hibak és tévesztések a tanulds hianyat mutatjak;

b) a hibak és tévesztések az eredménytelen tanitds kovetkezményei;

c) a hibak és tévesztések azt mutatjadk, hogy a tanulé a kockézat ellenére
hajlandé kommunikalni;

d) a hibak elkerilhetetlenek, a tanulé fejlédésben 1évé kbéztes nyelvének at-
meneti termékei.

— O
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e) a tévesztések minden nyelvhasznélat soran elkerilhetetlenek, beleértve
az anyanyelvl beszél6k nyelvhasznalatat is.

6.5.2 A tanuldk hibédival és tévesztéseivel kapcsolatban a kévetkezdket
lehet tenni:

a) a tanarnak azonnal javitania kell az 6sszes hibéat és tévesztést;

b) batoritani kell az azonnali, szisztematikus tanuléi hibajavitast a hibak
kiirtdsa érdekében;

c) minden hibat olyankor kell megjegyezni és kijavitani, amikor az nem
szakitja félbe a kommunikaciot (pl. a nyelvhelyesség és a folyékonysag 189
gyakorladsanak szétvalasztasaval); —

d) a hibakat nem csak egyszer@ien kijavitani kell, hanem megfelel$
id6épontban elemezni és megmagyarazni is;

e) azokat a tévesztéseket, amelyek csupdn nyelvbotldsok, nem kell
figyelembe venni, azonban a szisztematikus hibakat ki kell kiiszébolni;

f) csak a kommunikaciét gatlé hibakat kell kijavitani;

g) a hibékat ,4tmeneti koztes nyelvként™ kell elfogadni, és figyelmen kiviil
kell hagyni.

6.5.3 Hogyan hasznalhatjuk fel a tanuldi hibadk megfigyelését és elemzését

a) a jov6beni egyéni és csoportos tanulas és tanitas tervezésében;
b) kurzustervezés és tananyagfejlesztés soran;
c) atanulas és tanitds mérésében és értékelésében, pl.
az elvégzett feladatok soran a tanuldk értékelése elsésorban az elkévetett
hib&k és tévedések alapjan torténik-e;
ha nem, a nyelvi teljesitmény milyen egyéb kritériumait hasznaljuk;
a hibakat és tévesztéseket sulyozzuk-e, és ha igen, milyen szempontok
szerint;
milyen fontossdgot tulajdonitunk a hibdknak és tévesztéseknek
a kiejtés,
a helyesiras,
a szokincs,
a morfoldgia,
a szintaxis,
a nyelvhaszndlat
és a szociokulturdlis tartalom teriiletén?
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A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg a tanulok altal elkévetett hibakkal és tévesztésekkel kapcsolatos
allaspontjukat és reakcidikat, valamint azt, hogy ugyanazon vagy
kiilénbéz6 kritériumok vonatkoznak-e

a fonetikai hibakra és tévesztésekre;

a helyesirasi hibdkra és tévesztésekre;

a szokincsbeli hibdkra és tévesztésekre,

a morfolégiai hibakra és tévesztésekre;

a szintaktikai hibakra és tévesztésekre;

a szociolingvisztikai és szociokulturalis hibakra és tévesztésekre;
a pragmatikai hibakra és tévesztésekre.
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