8 fejezet 2.gxd 9/8/02 12:13 PM Page 205 $

8. A nyelvi valasztékkinalat bovitése és a tanterv

8.1. Meghatarozas és kiindulas

A tobbnyelviiségi és plurikulturalis kompetencia az egyén kommunikacio-
ban és interakciéban valé azon nyelvhasznélati képességére vonatkozik,
amikor is az egyén tarsadalmi szerepl6ként tobb nyelv és tébb kultira isme- L
retével rendelkezik. Ezt nem elkiilénlilé kompetencidk egymas folé helyezé-
sének vagy mellérendelésének tekintjik, hanem a nyelvhasznal6 altal akti-
valhaté komplex, sét 6sszetett kompetencianak.
A szokésos megkozelités az idegen nyelv tanuldsat az anyanyelvi kommu-
nikaciés kompetenciatdl elkilonilten kialakulé idegen nyelvi kommunika-
ciés kompetencidnak tekinti.
A tobbnyelviségi és plurikulturdlis kompetencia fogalma

e a tobbnyelviiség hangsulyozasival - amelynek a kétnyelviiség csupan
egy bizonyos esete - eltdvolodik a hagyomanyosan feltételezett kiegyen-
sulyozott forras/célnyelv megoszlastol;

e feltételezi, hogy az egyén a kommunikaciéhoz nem eltéré és kilonallo, az
altala ismert nyelvekt6l fliggdé kompetenciakat haszndl, hanem egy tobb-
nyelviségi és plurikulturdlis kompetenciat, amelyben jelen van az 6sszes
altala ismert nyelv;

e ezen sokrétl kompetencianak a plurikulturalis oldalat hangsulyozza anél-
kiil, hogy azt sugallnd, hogy a més kulturdkhoz valé viszonyulas képes-
ségének fejlédése és a nyelvi kommunikativ készségszint fejlédése kozott
sziikségszerid 6sszefiiggés mutathat6 ki.

Altaldnosan megfigyelheté ugyanakkor a kiilonbézé, eltérd nyelvtanulési
komponensek és médok koézotti kapcsolat. Az iskolai nyelvtanités rendsze-
rint nagymértékben hangstlyozza az egyén altalanos kompetenciaihoz fiz6-
dé célokat (kiilondsen altaldnos iskoldban) vagy a kommunikativ nyelvi kom-
petenciat (kiilonosen a 11 és 16 év kozottiek esetében), mig a felnGtteknek
(egyetemi és féiskolai hallgatéknak vagy munka mellett tanul6knak) szant
kurzusok specifikus nyelvi tevékenységek vagy egy adott tartomanyban val6
funkcionalis képesség értelmében fogalmazzak meg célkitlizéseiket. Az el6b-
binél a kompetencidk létrehozasara és fejlesztésére fektetnek nagyobb
hangsulyt. Az utébbinél pedig az adott kontextusban sziikséges tevékenysé-
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gekre vald optimadlis felkészités kétségteleniil megfelel a kezdeti altalanos
oktatas, valamint a szak- és tovabbképzés eltéré szerepeinek. Ilyen értelem-
ben a k6z6s referenciakeret segithet a kiilonb6z6 gyakorlatok 6sszehangola-
sdban és annak bizonyitdsaban, hogy valdjaban egymast kiegészité kapcso-
lat 4ll fenn kozottiikk ahelyett, hogy ellentétként kezelnénk 6ket.

8.2. A tantervkészités lehetoségei

8.2.1. Avalasztékkinalat bdvitésének helye az altalanos koncepcioban

A Referenciakeret vonatkozasaban a tantervvel kapcsolatos kérdések meg-
vitatdsanak harom alapelven kell nyugodnia.

Az elsé az, hogy a tantervekkel kapcsolatos kérdések megvitatidsanak
06sszhangban kell lennie a tébbnyelviség és a nyelvi sokszintiség elémozdi-
tasdnak atfogé céljaval. Ez azt jelenti, hogy barmely nyelv tanitasat és tanu-
lasat az oktatasi rendszer altal kindlt mas nyelvek, valamint a tanuldk altal
hossza tavon a kiilonb6z6 nyelvi készségek fejlesztésére valasztott modsze-
rek 6sszefliggésében is vizsgalni kell.

A masodik alapelv az, hogy a nyelvi valasztékkinalat bévitése - kiiléndsen
az iskoldkban - csak a rendszer koltséghatékonysaganak figyelembevételé-
vel lehetséges, hogy elkertiljik a szikségtelen ismétléseket, gazdasagosan
kihasznéljuk az egyes szinteket, és elGsegitsiik azon készségek attételét,
amelyeket a nyelvi soksziniliség lehet6vé tesz. Ha példaul az oktatasi rend-
szer megengedi, hogy tanulményaik egy elére meghatarozott szakaszaban a
tanuldk két idegen nyelvet kezdjenek tanulni, és valaszthatbéan egy harma-
dik nyelv tanuldsat is biztositja, a hdrom nyelv esetében nem sziikségszeri-
en ugyanazok a célok érvényesiilnek, és nem feltétleniil egyforma az el6re-
haladas (pl. a kezd6épont nem sziikségképpen ugyanazon kommunikativ sziik-
ségletek kielégitésére irdnyulé funkcionalis interakciéra valo felkésziilés, és
nem feltétleniil kell tovabbra is hangsulyozni a tanulasi stratégidkat sem).

A harmadik alapelv tehat az, hogy a tantervekhez kapcsol6dé megfontola-
sok és intézkedések nem csOkkentheték le az egymastdl elszigetelt egyes
nyelvi tantervekre, s6t egyetlen, tobb nyelv leirdsat szolgald integralt tan-
tervre sem. Az altaldnos nyelvoktatds szempontjabdl is vizsgélni kell Gket,
amelyben a nyelvi ismeretek (savoir) és készségek (savoir-faire) a tanulasi
képességgel egylitt (savoir-apprende) nem csupan egy adott nyelvben jat-
szanak szerepet, hanem a nyelvek kozott dtfogéan vagy attételesen is.
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8.2.2. Arészlegestél az atfogoig

Kilénosen a ,rokon” nyelvek kozott - bar nem csak ott - az ismeretek és
készségek attételesen atiltethetdk. A tanterveket illetéen hangsulyoznunk
kell, hogy

¢ minden nyelv ismerete részleges, bArmennyire is , anyanyelvnek” t{nik.
Mindig tokéletlen, egy atlagos egyénben soha nem éri el az utépisztikus
,idedlis anyanyelvi beszél6” fejlettségi vagy tokéletességi szintjét. Raa-
désul egy adott egyén soha nem birja egyenlé mértékben a kérdéses
nyelv kiilonb6z6 alkotéelemeit (a beszéd- és iraskészséget vagy a széveg-
értési és értelmezési készséget a produkcios készségekhez képest); 207
¢ minden részleges tudas tobb, mint amennyinek esetleg latszik. Példaul, ——
nagyon ismerds témakkal kapcsolatos szakszovegek idegen nyelven tor-
ténd jobb megértésének , korlatozott célja” olyan ismeretek és készségek
elsajatitasat is szliikségessé teszi, amelyek szdmos maés célra is haszndl-
haték. Az ilyen ,plusz nyereség” azonban inkabb a tanuléra tartozik, és
nem a tantervkészité feleléssége;
e akik egy nyelvet megtanultak, egész sokat tudnak szamos mas nyelvrél
anélkiil, hogy ennek feltétleniil tudataban lennének. A tovabbi nyelvek
tanulésa altalaban elémozditja ezen ismeretek aktivalasat, és tudatositja
meglétiiket. Ezt a tényez6t figyelembe kell venni, és nem szabad ugy ke-
zelni, mintha nem létezne.

Annak ellenére, hogy ezek az alapelvek és megfigyelések a tantervkészités
és az elémenetel tervezésének folyamataban nagyon nagy dontési szabad-
sagot hagynak, a valasztasi lehetéségek azonositadsa és a dontéshozatal so-
ran atlathaté és kovetkezetes megkozelités alkalmazasara 6sztondznek. A re-
ferenciakeret kiilonésen ebben az értelemben lesz nagyon hasznos.

8.3. Tantervi forgatékonyvek

8.3.1. Tanterv és valtozo célkitlizések

Az eddigiekbdl kitlinik, hogy a javasolt modell barmely f6- vagy alkompo-
nense, amennyiben f6 tanulési célként tlzziik ki, eltéré valasztdsokat ered-
ményez a tartalom megkozelitése és a sikeres tanulast elGsegité eszkozok
szempontjabél. Példaul, akar ,készségekrdl” (a nyelvtanulé/nyelvhasznalé
altalanos kompetenciai), akar a ,szociolingvisztikai komponensrél” (a kom-
munikativ nyelvi kompetencian beliil), akar stratégidkrél vagy szévegértés-
rél beszélliink (a nyelvi tevékenységeken beliil), minden esetben olyan kom-
ponensekrdl (és a Referenciakeretben javasolt taxonémia jél elklilonilé ele-
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meirél) van szé, amelyeket a tanterv vagy hangsulyoz, vagy nem, illetve
amelyeket a kiilénb6z6 esetekben célkitlizésnek, ahhoz vezetd eszkoznek
vagy elé6feltételnek tekintlink. Valamennyi komponens esetében az alkalma-
zott belsé felépités (példaul, hogy mely alkomponenseket valasszuk ki a szo-
ciolingvisztikai komponensen beliil, hogyan osszuk a stratégidkat alkategé-
ridkra) és barmilyen idérendi elémeneteli rendszer kritériumai (pl. az eltéré
szovegértési feladatok linearis elrendezése) ha nem is részletesen kidolgo-
zottak, de legalabb azonosithatbak és mérlegelhet6ek lehetnek. Jelen doku-
mentum célja, hogy az olvasét arra 6sztokélje, hogy ezeket a kérdéseket
sajat helyzetének megfeleléen kozelitse meg és gondolja at.

Ez az ,4tfogd” megkdzelités anndl is helyénvalébb, mert 4ltaldnosan elfo-
gadott tény, hogy a nyelvtanulas alapjaként szolgal6é célok kivalasztasa és
elrendezése nagyon nagy eltéréseket mutathat az adott kontextus, a célcso-
port és a szint fliggvényében. Tovabba ki kell emelni, hogy ugyanabban a
kontextusban, ugyanazon a szinten, ugyanannak a célcsoportnak kiszabott
célkitizések is valtozhatnak, a hagyomanyok stulyatél és az oktatasi rend-
szer altal megszabott korldtozasoktél fliggetlendl.

Az altalanos iskolai nyelvoktatds koril zajlé vita jol szemlélteti ezt abban
az értelemben, hogy az ezen a szinten kitGizend4 kezdeti, elkeriilhetetlentil
.részleges” célokat illetéen nagyon nagy eltérések és ellentétek léteznek
orszagosan, sét orszagon belil, regiondlisan is. Mit tegyenek a tanuldk?
Tanuljdk meg az idegen nyelv rendszerének egyes alapvet$ ismereteit (a
nyelvi komponenst)? Fejlesszék nyelvi tudatossagukat (altalanosabb nyelvi
ismeretek, savoir), készségeiket (savoir-faire) és fejlesszék egzisztencidlis
kompetencidjukat (a savoire-étre komponenst)? Lassék objektivebben anya-
nyelviiket és sajat kultarajukat, vagy érezzék magukat otthonosabban
benniik? Tegyenek szert nagyobb magabiztossdgra annak megértésével és
megerdsitésével, hogy képesek egy masik nyelv megtanulasara? Tanuljanak
meg tanulni? Sajatitsanak el minimalis szintl szébeli szovegértési készsé-
get? Mondokak és dalok segitségével jatsszanak és ismerkedjenek egy ide-
gen nyelvvel (kiilénésen a nyelv egyes fonetikai és ritmikai tulajdonsagai-
val)? Természetesen lehetséges egyszerre tobb vasat is a tlizben tartani,
tobb célkitGizést kombindlni és 0sszeegyeztetni. Azonban ki kell emelniink,
hogy tantervkészitéskor a célok, a tartalom, az elrendezés, és az értékelési
moédszerek kivalasztasa és kiegyensulyozasa szorosan kapcsolodik az 6sszes
meghatérozott komponens elemzéséhez.

Ezen megfontolasok alapjan arra kévetkeztethetiink, hogy

® az egész nyelvtanulasi idészakban - beleértve az iskolai tanulast is -

lehetséges a folytonossag fenntartésa a célkitizések terén, vagy a célok,
illetve azok fontossagi sorrendje maédosithaté;
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e egy tobb nyelvre vonatkozé nyelvi tanterv esetében a kilonb6z6 nyel-
vekre vonatkozé célkitGizések és tanmenetek lehetnek hasonléak vagy
eltéréek;

e létezhetnek meglehetdsen eltéré megkozelitések, mindegyik lehet atlat-
hat6 és kovetkezetes a valasztott alternativak szempontjabdl, és minde-
gyik leirhaté a Referenciakeret alapjan;

e ezért a tantervkészités soran hasznosnak bizonyulhat a tébbnyelviségi
és plurikulturdlis kompetencidk fejlesztésére és az iskola ezen folyamatban
jatszott szerepére vonatkozé lehetséges forgatokonyvek tanulmanyozéasa.

8.3.2. Példak a differencialt tantervi forgatékdnyvekre 209

A kovetkezb részben lehetséges forgatokonyveket és forgatokonyv-valtoza-
tokat ismertetlink: egy adott iskolarendszerre vonatkozéan kétfajta elrende-
zést és tantervi dontéseket mutatunk be, amelyek, ahogy ezt mar fent emli-
tettik, az oktatas nyelvén kivil (amelyet rendszerint - bar tévesen - anya-
nyelvként emlegetnek, hiszen mindenki tudja, hogy a tanitas nyelve, még
Eurépaban is, gyakran nem a tanul6k anyanyelve) két él6 nyelvet tartalmaz-
nak: egy nyelv tanitdsa az altalanos iskola als6 tagozatdban (elsé idegen
nyelv, INY1), egy masiké az 4ltalanos iskola felsé tagozatédban (masodik ide-
gen nyelv, INY2) kezdédik, és egy harmadik nyelv (INY3) a kézépiskolaban
valaszthat6 targy.

Ezen forgatokodnyvi példakban olyan kiilénbséget tesziink az altalanos is-
kola alsé és felsé tagozata, valamint a k6zépiskola kézott, ami nem felel meg
a nemzeti oktatési rendszereknek. Ezek a szemléltet6 programok azonban
koénnyen médosithaték és adaptalhatok, még olyan esetekben is, amikor az
ajanlott nyelvek kore szlikebb, vagy amikor az idegen nyelv intézményes
tanuldsa csupéan az altaladnos iskola alsé tagozata utan kezddédik. Aki tobbet
meg tud tenni, az kevesebbre is képes. Az itt javasolt alternativak harom
idegen nyelv tanulasi médjat adjdk meg (ketté kotelezGen valaszthatd tobb
nyelv koziil, a harmadik pedig, amely szintén tobb kozil valaszthatd, szaba-
don valaszthat6 vagy a tobbi szabadon valaszthat6 targy egyike lehet), mivel
a legtdbb esetben ez tlnik a legrealisztikusabbnak, és igy e gondolat szem-
léltetéséhez hasznos alapként szolgal. A kézponti érv az, hogy egy adott
kontextusban tobbféle forgatokonyv hozhaté 1étre, és létezhet helyi valasz-
tékkinalat-b6vités is, amennyiben minden esetben megfelelé figyelmet
szentelnek barmely adott alternativa teljes kord kovetkezetességének és
szerkezetének.
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a) Elsé forgatokonyv:
Altaldnos iskola alsé tagozata:

Az els6 idegen nyelv (INY1) tanitdsa az &ltalanos iskola als6 tagozatdban
kezdédik a ,nyelvi tudatossag” fejlesztése, vagyis a nyelvi jelenségek alta-
lanos tudatositasa céljabdl (az anyanyelvvel vagy az iskolai kérnyezetben
megtalalhaté mas nyelvekkel valé kapcsolat tiikrében). Itt a hangsulyt els6-
sorban az egyén A&ltalanos kompetenciaival kapcsolatos, részleges célokra
fektetik (az iskola felfedezi és elismeri a nyelvek és kulturak pluralitasat, fel-
készit az etnocentrizmustél vald eltdvolodasra, viszonylagossa teszi, de egy-
ben megerdsiti a tanulé sajat nyelvi és kulturalis identitasat is; figyelmet
szentel a testbeszédnek és a gesztusoknak, a hang jellemzdinek, a zenének
és ritmusnak, bemutatja egy maésik nyelv bizonyos elemeinek fizikai és esz-
tétikai tulajdonsagait). Ugyszintén fontos, hogy kihangstilyozzuk az egyén
altalanos és kommunikativ kompetenciai k6zotti kapcsolatot, de anélkiil, hogy
megkisérelnénk ennek a specifikus kompetencidnak a strukturalt és explicit
fejlesztését.

Altaldnos iskola felsé tagozat:

e Az INY1 folytatédik, de mostantdl fogva hangsulyt fektetnek a kommuni-
kativ kompetencia fokozatos fejlesztésére (nyelvi, szociolingvisztikai és
pragmatikai szempontbdl), teljes mértékben épitve az altalédnos iskola alsé
tagozatdban a nyelvi tudatossag teriiletén elért eredményekre.

® A masodik idegen nyelv tanitdsa (INY2, amelyet az altalanos iskola alsé
tagozatdban nem tanitanak) sem a nullarél kezdédik, ennek folyaman is
figyelembe veszik az INY1 alapjan és az azzal kapcsolatban tanultakat,
mig ugyanakkor a célok az INY1 jelenlegi tanulasa soran kitlzott céloktol
kissé eltéréek (példaul abban, hogy a szévegértési tevékenységek fonto-
sabbak a produkcids tevékenységeknél).

Koézépiskola:

A forgatékonyv altal megadott példat folytatva, itt a kovetkezdéket kell figye-

lembe venni:

e csokken az INY1 formalis tanitasa, és helyette belép a nyelv rendszeres
vagy alkalmankénti haszndlata méas tantargy tanitasakor (a tartoméany-
szempontu és a ,két tannyelvi” oktatas egyik fajtdja);

e az INY2 esetében tovabbra is hangsulyt kap a szovegértés, kiilénos figye-
lemmel az eltéré szovegtipusokra és a diskurzus szervezédésére és ennek
az anyanyelvben tanultakhoz val6 kapcsoldsara, valamint az INY1 tanu-
lasa soran elsajatitott készségek hasznalatara;
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e a harmadik idegen nyelv (INY3) tanuldsat valaszté tanuldk elGszér az
altaluk mar megismert tanulési tipusokra és tanulasi stratégidkra vonat-
kozé beszélgetésekben és tevékenységekben vesznek részt; ezutan 6nal-
16bb munkéra 6sztonzik 6ket, konyvtarhasznéalattal és a csoport vagy az
intézmény altal kitGzott célok elérésére szolgald csoportos vagy egyéni
munkaprogram kidolgozasaban valé részvétel segitségével.

b) Masodik forgatokonyv:
Altaldnos iskola alsé tagozat:

Az els6 idegen nyelv (INY1) az ltaladnos iskola alsé tagozatidban az alapvetd

- S . . 211
szobeli kommunikacidra és vilagosan meghatarozott nyelvi tartalomra fektet E——
hangsulyt (egy alapveté nyelvi komponens kezdeteinek megalapozasa érde-
kében, elsésorban fonetikai és szintaktikai szempontbdél, mialatt az 6rai mun-
ka soran fejlesztik az alapvetd szdébeli interakciot).

Altaldnos iskola felsé tagozat:

Az INY1, INY2 (amikor bevezetik a masodik idegen nyelvet) és az anyanyelv
esetében id6t szentelnek az 4ltaldnos iskola als6 tagozataban az INY1 tanu-
lasakor megismert tanulési médszerek és technikdk megbeszélésére, ami az
anyanyelv esetében kililon is megtorténik: ezen a szinten az a cél, hogy fej-
lesszék a tanul6 nyelvtanuldssal és tanulési tevékenységekkel kapcsolatos
érzékenységét és tudatossagat.

e Az INY1 esetében az altalanos iskola elvégzéséig folytatodik a kiillonb6z6
készségek fejlesztésére kidolgozott ,szokdsos” program, de ezt - eltérd
id6k6zonként - a tanitds és tanulas soran alkalmazott forrasokat és méd-
szereket attekint6 és megbeszéld 6rdk egészitik ki, hogy lehetévé tegyék
a kiilénb6z6 tanuldk profilja, valamint elvarasaik és érdeklédésiik kozotti
egyre nagyobb mértékd differencidlédast.

e Az INY2 esetében ebben a szakaszban kilonésen nagy hangsulyt lehet
fektetni az olyan szociokulturdlis és szociolingvisztikai aspektusokra,
amelyekkel a tanulék az egyre jobban ismert média (a popularis sajté, a
radié és a televizid) révén taldlkoznak. Ezek az aspektusok esetleg 6ssze-
kapcsolhatdék az anyanyelvi érakkal, illetve az INY1 tanuldsakor elsajati-
tott anyag is felhasznalhaté. Ebben a tantervi modellben az INYZ2, amely-
nek tanuldsa a kozépiskola befejezéséig tart, a kulturdlis és interkultura-
lis eszmecsere foruma, amelyhez a tantervben szereplé mas nyelvekkel
val6 kapcsolat, valamint a médidbdl vett szévegek szolgaltatjak az anya-
got. Az interkulturdlis kapcsolatok fejlesztésének elGsegitését szolgal-
hatja a nemzetk6zi csereprogram is. A plurikulturalizmus jél atgondolt
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megkozelitésének kialakitdsdahoz meggondolandé maés tantargyak (pl.
torténelem vagy foldrajz) kiaknazasa is.

Kozépiskola:

e Mind az INY1, mind az INY2 ugyanabban az irdnyban fejlesztendd, de
komplexebb és igényesebb szinten. Azok a tanuldk, akik harmadik idegen
nyelvet (INY3) is valasztanak, elsésorban , szakmai” okokbdl teszik, és a
nyelvtanulast inkdbb tanulményaik szakmai irdnyultsagd vagy valami-
lyen tudoméanyaghoz kapcsolédé részének tekintik (példaul a kereskedel-
mi, kézgazdasagi vagy a miszaki nyelv érdekli 6ket).

Ki kell emelniink, hogy ebben a masodik forgatékényvben, épplgy, mint az
els6ben, a tanuldk végsé tobbnyelviségi és plurikulturalis profilja ,, egyenet-
len” lehet abban az értelemben, hogy

e a tObbnyelviiségi kompetenciat alkoté nyelvek ismeretének szintje val-
tozo;

e a kulturdlis aspektusok egyenetlen fejlettségi szintet mutatnak a kilén-
b6z6 nyelvek esetében;

¢ nem feltétlenil azokbdl a nyelvekbdl a legfejlettebb a kulturalis aspektus,
amelyeknek a tanuldasdban nagyobb hangsulyt fektettek a nyelvi aspek-
tusokra;

e a fent ismertetett ,részleges” kompetencidk integralédnak.

Ezekhez a rovid megjegyzésekhez hozzatehetjiik, hogy minden esetben, az
0sszes nyelvvel kapcsolatban, egy adott pontban idét kell szentelni azoknak
a megkozelitéseknek és tanuldsi médoknak az dtgondoldsara, amelyekkel a
tanuldk fejlédésiik soran taldlkoznak. Ebbe beletartozik, hogy az iskolai tan-
tervben szerepeljen az explicit magyarazat, a ,tanulds tudatossdganak”
progressziv fejlesztése és olyan altaldnos nyelvoktatas, amely segiti a tanu-
l6kat kompetenciaik és stratégidik metakognitiv iranyitasdnak kialakitasa-
ban. A tanuldk ezeket mas lehetséges kompetencidk és stratégidk viszonya-
ban helyezik el, azokhoz a nyelvi tevékenységekhez kapcsoltan, amelyeknek
bizonyos tartomanyaiban kiilénb6z6 feladatok végrehajtaséara alkalmazhatok.

Tehat barmilyen legyen is az adott tanterv, a tantervkészités egyik célja,
hogy tudatositsa a tanulékban a referenciakeret altal javasolt modellben
szerepl6 kategoéridkat és azok dinamikus koélcsonhatésat.
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8.4. Ertékelés és iskola, iskolan kiviili és iskola utani tanulas

Amennyiben a tantervet! a tanulé oktatdsi tapasztalatok sorozatan at meg-
tett Utjaként hatarozzuk meg, legyen ez valamilyen intézmény keretein be-
lal vagy kiviil, akkor a tanterv nem ér véget az iskola befejezésekor, hanem
valamilyen médon folytatédik a tanuld egész életén at tart6 tanulasi folya-
mata soran.

Ilyen értelemben az iskola mint intézmény tantervének az a célja, hogy
fejlessze a tanulé tobbnyelviségi és plurikulturalis kompetencidjat, amely
az iskolai tanulméanyok befejezése utan az egyéntdl és az altala kovetett Gttdl
fligg6 differencialt profil formajaban jelenik meg. Természetesen ennek a

kompetencidanak a forméja nem allandé. Tovabb alakul az egyének késdébbi 213
személyes és szakmai élményeinek, életiitjanak hataséra, és tovabbi fejl6- —

dés, redukci6 és atformalédas soran egyensulya valtozik. Tobbek kézott ebben
jatszik szerepet a felnGttoktatas és a tovabbképzés. Ezzel kapcsolatban harom
kiegészit6 szempontot targyalhatunk.

8.4.1. Az iskolai (helyi) tanterv helye

Amennyiben elfogadjuk azt a feltételezést, hogy a tanulméanyi terv nem kor-
latozédik az iskolara, és azzal nem ér véget, akkor azt is elfogadjuk, hogy a
tébbnyelviségi és plurikulturalis kompetencia elkezd6dhet az iskola el6tt, és
tovabbfejlédhet iskolan kiviil az iskolai fejlédéssel parhuzamosan is. Ez tor-
ténhet a csaladban zajl6 tapasztalatszerzés és tanulés, a csaladi torténelem
és a generacidk kozotti kapcsolat, utazas, kivandorlas, emigréacié révén, vagy
altaldnosabb értelemben egy soknyelvl és kulturalisan sokszinli kérnyezetbe
valé tartozas, illetve egyik kornyezetbdl a masikba kolt6zés Gtjan, de akar az
olvasas és a média segitségével is.

Mindez teljesen nyilvanvald, ugyanakkor vilagosan lathatjuk, hogy az isko-
14k ezt tavolrél sem veszik mindig figyelembe. Ezért hasznos az iskolai tan-
tervet egy sokkal tagabb, de olyan tanterv részének tekinteni, amelynek az
is a feladata, hogy a tanuldkat elldssa a kovetkezbkkel:

e egy kezdeti differencialt tobbnyelviiségi és plurikulturdlis repertoarral
(amire példat ad a fent vazolt két forgatokonyv);

e kompetenciaik, képességeik, valamint a szamukra elérhet6 forrasok tuda-
tosabb megismerésével és az ezekbe vetett nagyobb bizalommal - mind
az iskolaban és az iskolan kiviil - azért, hogy kompetenciaikat tovabb bévit-
sék, finomitsdk és adott tartomanyokban hatékonyan hasznalni tudjak.

1 Ahogy ezt a latin eredet( curriculum szé elsédleges jelentése is sugallja.

— O
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8.4.2. Naplo és profilkészités

Ebbdl kovetkezik tehat, hogy az ismeretek és készségek elismerésekor és érté-
kelésekor figyelembe kell venni azokat a koriilményeket és tapasztalatokat,
amelyek soran ezeket a kompetencidkat és készségeket fejlesztik. Az ebbe
az iranyba tett elsé 1épésnek tekinthetd az Eurdpai Nyelvtanulasi Naplo (ENYN,
European Language Portfolio) 1étrehozasa, amely lehet6vé teszi, hogy az egyén
rogzitse és feltiintesse nyelvi életrajza kiillonb6z6 tényezbit. Ezt Ggy tervezték,
hogy nem csupan egy bizonyos nyelv tanuldsa soran szerzett barmely hiva-
talos elismerést, hanem kézvetlenebb tanulési élményeket is tartalmazzon,
beleértve a més nyelvekkel vagy kultardkkal kialakitott kapcsolatot is.

Az iskolai és az iskolan kivili tanterv kozotti 6sszefliggés hangsulyozésa
érdekében azonban érdemes lenne a kézépiskolai oktatas befejezésekor vég-
zett nyelvi értékelés soran bevezetni a tobbnyelviségi és plurikulturalis kom-
petencia formadlis elismerését, példaul egy olyan iskolavégzési profil megha-
tarozasaval, amely egy adott nyelv vagy adott nyelvek egyetlen, elére meg-
hatarozott szintje helyett kiilonb6z6 kombinacidkat vesz alapul.

A részleges kompetencidk ,hivatalos” elismerése egy lépést jelenthet
ebbe az irdanyba (az is segitene, ha a f6bb nemzetkdzi minésitések mutatnak
az utat egy ilyen megkozelités alkalmazasaval, példédul a szoveg-
értés/kifejezés és irasbeli/szébeli részek altal lefedett négy készség elkii-
I6nitett kezelése révén, hiszen nem feltétlentil kell ezeket Gsszegezni).
Ugyanakkor az is hasznos lenne, ha figyelembe lehetne venni és el lehetne
ismerni az egyén tobb nyelven és tobb kultirdban valé boldoguldsanak
képességét. Egy méasodik idegen nyelvrél az elsé idegen nyelvre torténd
forditas (vagy 6sszefoglalas), tobb nyelven zajlé szdébeli eszmecserében vald
részvétel, egy kulturdlis jelenség mas kultara viszonylatdban torténd
értelmezése mind a kozvetités2 olyan példai, amelyek szerepet jatszhatnak
azon képesség értékelésében és elismerésében, amely a tobbnyelviiségi és
plurikulturdlis repertoar kezelését lehet6vé teszi.

8.4.3. Multidimenzionalis és modularis megkdzelités

paa

Ez a fejezet a tantervkészitésben megfigyelhetd altaldnos hangsulyeltol6-
déasra vagy legalabbis névekvé komplexitasra, valamint ennek az értékelésre
és mindsitésre gyakorolt hatdsara kivanja felhivni a figyelmet. Nyilvanvaléan
fontos a tartalom és a haladas szintjeinek meghatarozasa. Ez lehetséges egy
lényeges (példaul nyelvi vagy fogalmi-funkciondlis) komponens alapjan vagy
egy adott nyelv minden teriiletén elért haladas szempontjabdl. Ugyanilyen
fontos egy multidimenzionalis tanterv komponenseinek vildgos megkiilén-

2 Ahogy azt ebben a dokumentumban meghatéroztuk.

— O
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boztetése (a Referenciakeret kiilonb6zé dimenzidinak figyelembevételével),
valamint az értékelés mddszereinek differencidlasa, egy moduldris tanulési
és mindsitési rendszer kidolgozasanak érdekében. Ez szinkronikusan (a tanu-
las egy bizonyos id6épontjaban) vagy diakronikusan (a nyelvtanulas kiilonbo-
z6 szakaszaiban) egyarant lehet6vé tenné a ,valtozé geometridjis” tobb-
nyelviségi és plurikulturalis kompetenciak fejlesztését és elismerését.

A tanul6 iskolai péalyafutdsa soran bizonyos id6kozonként, az iskolai tan-
terv és a fent roviden ismertetett forgatokonyvek alapjan, a kiilénb6zé nyel-
veket &tfogd, rovid, kereszttantervi modulokat lehetne bevezetni. Az ilyen
,nyelveket atfogé” modulok foglalkozhatnanak az eltéré tanulasi megkoze-
litésekkel és forrasokkal, az iskolan kiviili kérnyezet felhaszndlasi médjaival
és az interkulturdlis kapcsolatokban fellépé félreértések kezelésének maodjai- 215
val. Nagyobb éaltaldnos kovetkezetességet és atlathatésagot biztositananak az —
alapul szolgalé tantervi valasztdsoknak, és javitandk az altalanos strukturat
a mas tantargyakhoz kifejlesztett programok felboritdsa nélkiil.

Tovabba a mindsitések moduléris megkozelitése lehet6vé tenné a fent em-
litett tobbnyelviségi és plurikulturdlis képességeknek egy ad hoc modul so-
ran végzett specifikus értékelését.

Tehat a multidimenzionalitéds és a modularitas kulcsfontossagu fogalmak,
amely a nyelvi valasztékkinalat b6évitésének alapjaul szolgélnak a tantervké-
szités és az értékelés terén. A Referenciakeret felépitése a megadott kate-
géridk segitségével lehetdvé teszi egy ilyen moduléris vagy multidimenzio-
nalis szervez&dés iranyvonalénak kijel6lését. Tovabbi halad4st azonban nyil-
véanvaldan csak az iskolai kérnyezetben és kiilonb6z6 kontextusokban kivite-
lezett projekt- és kisérleti munkéaval lehet elérni.

3 Azaz ezeknek az dsszetevéi és szerkezete egyénenként és egy adott egyénre vonatkoztatva
az id6k folyamén valtozik.

— O



8 fejezet 2.gxd 9/8/02 12:13 PM Page 216 $

Ko6zos eurdpai referenciakeret: nyelvtanulas, nyelvtanitas, értékelés

216

A Referenciakeret hasznaléi gondolkozzanak el, és ahol lehet, fogalmazzak
meg

hogy az érintett tanuldknak van-e valamilyen tapasztalata a nyelvi és
kulturalis pluralitas terén, és milyen természetU ez a tapasztalat;
hogy a tanuldk képesek-e mar - még ha nagyon alapveté szinten is - t6bb
nyelvi és/vagy kulturalis kézdsségben valé miikédésre, tovabba a
nyelvhasznalat és a nyelvi tevékenységek kontextusaira vonatkozdan
hogyan oszlik meg és differencialédik ez a kompetencia;

a tanulds idészakaban milyen tapasztalatokkal rendelkeznek a tanulok
a nyelvi és kulturdlis sokszintlség terén (példaul az intézményes okta-
tas kereteivel parhuzamban és azon kivlil is);

hogyan lehet a tanulds folyamataban ezekre a tapasztalatokra épiteni;
milyen fajta célkitlizések a legmegfelel6bbek a tanuloknak (lasd 7.2.) a
tobbnyelviiségi és plurikulturalis kompetencia fejlesztésének egy adott
szakaszaban, figyelembe véve tulajdonsagaikat, elvarasaikat, érdeklo-
dési kortiket, terveiket és sziikségleteiket éppuigy, mint korabbi tanul-
manyaikat és meglévé forrasaikat;

az érintett tanuldk esetében hogyan segitslik el6 a tébbnyelviségi és
plurikulturalis kompetencia fejlédési szakaszaban a kiilénbézé kompo-
nensek elkiiléntilésének megsziinését és a kozottiik fennallé hatékony
kapcsolat létrehozasat; kiilénés tekintettel arra, hogy miként vegytik
figyelembe és hasznaljuk ki a tanuldk atiiltethet6 és atfogo ismereteit
és készségeit;

mely (milyen fajta és milyen célt szolgalo) részleges kompetenciak gaz-
dagithatjak, tehetik dsszetetté és differencialtta a tanulok Iétezé kom-
petenciait;

egy bizonyos nyelv és kultura tanulasat hogyan helyezziik kévetkeze-
tesen egy atfogo tantervbe, amelyben tébb nyelv és tobb kultura isme-
retét fejlesztik;

a tantervi forgatokényvekben milyen alternativak és milyen differenci-
alasi lehetéségek léteznek az adott tanulok tobb nyelvre kiterjedé kom-
petencidinak fejlesztésére; a szintek milyen gazdasagos kihaszndlasa
iranyozhato elé és teljesithet6, ha helyénvald,

a tanulas szervezésének milyen formai (példdul a modularis megkéze-
lités) lehetnek célravezetobbek a kérdéses tanulok elémenetelének biz-
tositasahoz;

a mérés és értékelés milyen megkozelitése teszi lehetévé a tanuldk
részleges kompetenciainak és t6bb nyelvre kiterjedé tobbnyelviiségi és
plurikulturalis kompetenciainak figyelembevételét és megfelel6 elis-
merését.
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